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STOSUNKU JEGO DO OBCYCH JEZYKOW
I INNYCH PRZEDMIOTOW.
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Adolfa Kudasiewicza.

Mokoneczenie).

IV.

Stosunek do innych nauk, znaczenie i doniosto§é nauki jezyka
ojczystego; metoda pogladowa, jako przygotowanie do nauki
jezyka; nauka czytania i pisania, jako dalszy ciag mefody
pogladowé]j, i wlasciwa nauka jezyka w 7 kursach.

Wiemy juz, co trzymaé o nauce jezykéw; znamy ich sto-
sunek do innych przedmiotéw ksztalcacych; przekonani
Jjestesmy, ze jezykéw obeych czy to nowozytnych czy sta-
rozytnych uczy¢ sie trzeba, a przedewszystkiém ojczyste-
go: naleiy teraz zastanowi¢ si¢ blizéj nad ostatnim i ozna-
czyé wymagania, jakie w nauce jego niesie czas i postep
d/151eJ34y, Jako wynik zwrotu wyobrazen z kolei natural-
néj rozwoju wypadajgcy.

Nauka jezyka ojczystego nie podobna jest w tém
do nauki innych przedmiotow, ze te majg swoje naturalue
ograniczenie, gdy tymczasem tamta go nie ma. Te sku-
piajg cie w jedném oormsku, tamta ma ich kilka. Tamte
83 _]ednym przedmlotem, ta jest czémsis zlozoném tojest,
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Ze w jednéj téj nauce zawiera sig ich kilka osobnych, nic
wspolnego z soba nie majacych. Dlategoto uczenie jezy-
ka ojezystego jest najtrudniejszém zadaniem. Wymaga
ogromnego wyrobicnia sig W nauczycielu; wymaga usta-
wicznéj uwagi na czesci sktadowe tego, czego sig przy
nauce jezyka uczy¢ mamy; wymaga teJ cu}gleJ czujnoscl,
Jaka miee potrzeba, aby zadnego mum(,ntu naukowego nie
pominaé, ktory jest réwnie waznym jak drugie, a ze zwigz-
ku dopiero ich zgodnego powstaje naukowa J(;/,yl a calosé.
Przebiegnijmy te droge, o ile moina od samego
poczatku, wskazujac jak materyjal uksztalcenia duchowe-
go z naukg jezyka ojczystego coraz bardzié) wzrasta; jakie
przechodui pweobrwenn jakie nowe zakreéla kold' jak
kazde ogniwo stopniowo si¢ urabia, 1 potrzebne jest do
calego lanchcha tuk, 1z ten zrywa sie, gdy ktérego z nich
braknie lub gdy to nie wyrobione nalezycie.
Gdy sie obudza w nas jakis wewnetrzny ruch wrazen
i uezué, temu wewnetrznemu ruchowi odpowiadaé¢ zaraz
muszy zewnetrzne poruszenia sil czlowieka zmystowych
t. j. na zewnatrz skierowanych. Dopéki nie ma zywiofow
podbudzajacych nas z wewnatrz, dopéty nie ma zadnych
poruszen wyrazajacych sie na zewnatrz. Giesta, miny,
modulacyje pewne diwiekow glosowych sg juz znakami
zewnetrznemi, Swi adcmceml, ze sie odbywa jakis ruch
wewnetrzny w nas: bo znaki z jednéj strony swiadeza, ze
7z drugiéj powstaje cod, co one oznaczajag. Temi znakami
zwracamy na siebie nwage drugich, dajemy im do myséle-
nia nad tém, co sie w nas d/,leJe ci musza sig wige domys-
laé, co one wyrazaja, a tym samym sposobem, w jaki te
poruszenia pOWsta]a w nas, udzielajg sig takie innym od
nas, z ta tylko 1ozmcq,, 7e d/,mTame ich odwrotne. W nas
bowiem poczynaja sig one skutkiem poruszen wewnetrz-
nych, szukajacych na zewnatrz swojego wyrazenia;
w drugich swojg zewnetrznoscia dostaja si¢ od nas do ich
wnetrza 1 wywoluja podobne wrazenia i uczucia, jakie na-
mi poruszaja. Oto jest mowa w zawiazku. Kto ja zrozu-
mie, pojmie caly organizm mowy! (1).

(1) Nie trudno sig domyélié, ze tu glownie pod uwage weimiemy
mowe glosowa.
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Widzimy tu juz w mowie dwie strony: zewnetrz-
noé¢ i wewnetrznosé. Jezeli posiadamy w stanie nor-
malnym organ sluchu i mowy, wrazenia od uczué sluchu
nabieraé zaczynajg dla nas znaczenia, na to potrzeba pew-
nego czasu, aby sig zamienily w mysli, bo do tego wcho-
dm MNostwo I\ombmach z po]edynC/ych wrazen. Zwolna
naby\vamy tych kombinacyj duchowych i ustala si¢g w nas
pohcwme mysli z formami czyli znakami zewnegtrznemi,
i znakow zewnetrznych z myslami.  Z nanka ta przybywa
nam rozumu, poznajemy to,co wyrazaja owe znaki zewnetrz-
ne, ktorych drudzy uzywajg wzgledem nas, a my w'mlg-
dem nich i zaczynamy sie rozumiec, i wymiana wzajemna
takich znakow, na l\torych sie znamy, tworzy po:ozumw-
wanie sie 7IHQ([ZJ IndZzmi. I oto mowa, do ktéré; nie do-
chodznny inaczé}, tylko przez dzmhme wiasne i oddzia-
Iywanie na nas drugich. 7 tego widzimy, ze nauka jezy-
ka ojczystego zaczyna si¢ w najciemniejszém zaraniu dzie-
ciistwa naszego, postepuje powoli 1 _stopniowo a nieznacz-
nie t. j., niewidzialnym sposobem, bo nie wiemy Kkiedy.
Oto jest norma naturalnego i organicznego rozwijania sie
nauki jezyka, wedlug ktoreJ powmnfl si¢g stosowaé reszta
nauki; bo caly jé da,}s/,y cigg, jest tylko ustawiczném po-
tgoowamem tych7e kombinacyj duchowych Nauka po-
winna sobie wzigé za cel dostarczanie umyslowi tychze
kombinacyj, ktdre przypadkiem same nie nadarza sie moze

nigdy. Poddawaé kombinacyje gramatycane, ktére nas
tém samém do logicznych kombinacyj wprawiajg, jest naj-
wazniejszém zadaniem nauki jezyka.

Jezyk ojeaysty jest naprzéd zewngtrzng realnoscia,
pr/edmlotcm zmyslowym: przedmvsnystl\lom wiec trze-
ba posigsé na wlasnosé czeéé jego materyjalng 1 usposobié
sobie do niego organa mowne tak, aby muszkuly latwo,
wdzigcznie i ‘naturalnie poruszaly sie w wyrabianiu wszyst-
kich dz‘vl(;l\ow jezyka ojezystego. Tego nie dOszlemy
uczac sig najprzéd albo wspdlezesnie czuyto nowszych je-
zykow, ezy starozytnych jak np. hebrajskiego; bo juz ta
wlagnie nauka wprowadzamy jakis obey zywiol w wyma-
wianie, wplywajacy na urabianic dzwigkéw ojezystych, ale
wplvwa]acy szkodliwie. Kiedy bowiem organa mowne nie
przybraly, jednym zwyczajem zaprawione, jednostajnego
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ukladania si¢ w wymawianiu, to juz tém samém przybywa
w nie jakis rozdzwiek (dyssonans) przykry dla ucha, kté-
remu towarzyszy wykrzywianie organéw mownych z trud-
nosci w wymawianiu czystém niektérych brzmien naszego
jezyka pochodzace; za czém idzie organiczna wada wymo-
wy, z ktoréj sie pozniéj nigdy wyleczyé nie mozna, a sku-
tek jest taki, iz, choébysmy najlepiéj poznali ducha jezyka,
ona wytlacza na wymowie naszéj pietno obcosei, uchwytne
nietylko uchem, ale 1 okiem.

Tak przez kilka lat piérwszych naszego dziecin-
stwa (do 5 lub 6 roku zycia) unczymy si¢ dobrze wyma-
wia¢, nabiéramy obfitosci wyrazéw, dochodzimy do na-
bytku mowy mechanicznie, przez wprawe, instynktowo:
Jestto nauka przygotowawcza ojczystego jezyka, a zara-
zem podstawa naszego pozniejszego umyslowego uksztal-
cenia.

Ta przygotowaweza czyli elementarna nauka nosi
u Niemeow nazwe Nauk: Poglgdowéd) (Anschauungslehre,
Anschanungsmethode), skutecznie uprawianéj przez naj-
wigkszych myslicieli, najgoretszych mitosnikow miodziezy
albo raczéj zasiewcow zdrowego ziarna $wiatla, ktérém
ma od-zy¢ ludzkosé, na chwale Stwércy i wlasne dobro.
Takiemi sa: l’estalocy, Bazedow, v. Rochow, Erlich (Ehr-
lich), von Tirk (Turk), Harnisz (Harnisch), Grasman,
Schole (Scholtz), Spis (Spiess), Wurst (1), Kelner, Ram-
sauer, Dencel (Dentzel), Grazer (Graser), Kurtman, Har-
der, Dysterweg (Diesterweg), Irebel (Frobel), Georgens
1 inni, ktorzy uniesmiertelnili swe imiona praca nad ulat-
wieniem mlodemu pokoleniu metody w nabywanin wie-
dzy. Zsumujmy .w przyblizeniu (t. j. o ile ramy tego pi-
semka na to pozwalaja), wypadki ich prac, i zrébmy sobie,
o ile mozna, najdokladniejszy obraz tego, co przez metode
pogladowa rozumieé nalezy, wplatajac w to wlasne zapa-
trywanie si¢ na przedmiot. Nauka przygotowaweza v. me-
toda pogladowa podaje sposoby rozbudzenia umystowosci
dzieci przez stosowne z niemi rozmowy o przedmiotach,
ktére na nie czynig bezpoérednie wrazenie, czyto dlatego,
Ze je w rzeczywistosci spostrzegaja—czy dlatego, ze obra-

(1) Lucyjan Siemietiski spolszezyl Wursta das Viterliche Haua,
Tom IV, Grudzieh 1864, =~ 53
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vy przedniotow stawiajg sie im z wyboru uczaeych, przed
oczy. Ogladaé wiec rzeczy lub obrazy ich raz z tego, inny
raz z innego punktu, i pojedyncze wrazenia wydobywanu
umiejetnem zapytywaniem nauczyciela z dzieci przy ogla-
daniu przedmiotow, podnosi¢ do wysokosel pojeé--oto
jest co nazywamy Poglgdem. Widzimy z tego, ze to jest
metoda uczenia oparta na glebokiéj znajomosci psycholo-
gii, 1 natury dziecka. Tak jest, trzeba sie puemeéc na sta-
nowisko dziecinnéj dus/y, jezeli pra.omemy rozbudzic
w ni¢j drzymigce potegi. Dziecko nie jest zdolne odrazu
do tworzenia sobie poje¢; ono tylko odbiéra wrazenia od
przedmiotéw zmystowych, ktore nie sg tém dla niego,
czém sy dla ludzi dojrzalych; ono nie faczy z niemi tych
samych mysli, jakichedémy juz nabyli w ciggu naszego zy-
cia przez dodwiadezenie, porownywanie i ZD2JOmMos¢  sto-
sunkow rzeczy. Jezeli przeto nie cheemy, aby sig umyst
dziecka blakal po przedmiotach dla siebie medostgpnych

p«)dsuwayny jego uwadze to wszystko, co je beaposrcdmo
otacza; co je najblizéj obchodzi; co ono zna, i okolo czego
sie w stosunl\ach swego zycia obraca.

Kazdy poglad sklada si¢ z kilku uezué¢ eczyli wrazen
wlasnych o rzeczach —oglgdajmy przeto wszechstronnie
przedmioty, nie poprzestajgc na jednym zmysle, jezeli ich
kilka od przedmiotu wrazenia odbiéra¢ moze. Te poje-
dyncze wrazenia dziccko, przerabiajae w wyobrazenia, po-
laczy z soba, zamieni w pojecie, ogarniajgce cala summe
wiadomosci o przedmiocie. W tym wzgledzie tak w dzie-
cinstwie jak i calém naszém pozniejszém zyciu piérwszemi
1 najdzielnicjszemi nauczycielami s3: doéwiadezenie i uczu-

cie wlasne. Nigdy czlowiek nie zna sie¢ lepiéj na tém, jak
i co robi¢ mu wypada, jak wtedy, gdy sig juz sam w po-
dobném polozeniu znajdowal. Nigdy nie zrobi sobi¢ poje-
cia o zaduym przedmiocie, jezeli si¢ z nim nie spotkal, i ze
tak powilem, mnie zapoznal si¢ z nim cala swoja istota.
Cll(@(‘ przeto gruntowny nadac¢ Kkicrunek umys}owi dzie-
cigcia, zaczynajmy z niém od rzeczy nie od wyrazéw; te
Yatwié] znajdzie, tamtych mu ciasny niekiedy krag zycia
wcale nie podda. O ile mozna, pokazujmy mu rzeczy
w naturze, w innych razach stawiajmy im przynajmnié
obrazy rzeczy; w ten sposob nauczymy je pierwéj myslec
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niz méwié, albo rac7éj moéwié¢ dopiero wtedy, gdy pomysll
0 rzeczy. Mniéj mowié moze, ale za to mowa jego nie be-
dzie bezrozumném gadulst\w,m ani powtarmmem, jak to
mowig, za pania matkg pacierza—bedzie juz mowa praw-
dziwie ludzka.

Aby wige wlagciwie ksztalcié umysl dzieci, nauczy¢
je moéwié i mysle¢, potrzeba zaczgé od ksustaleenia instru-
mentéw dziecinnéj umyslowosei, ‘]alxleml sg zmysly; tree-
ba zacza¢ od nauki dobrego uiywania organdw zmysto-
wych; trzeba dzieci nauczyé sadzié przez te narzedzia
zmyslowo-duchowe; trzeba’ je uczyé czué przez nie i do-
piéro zamieniac¢ ich wlasne wrazenia we wilasne mysli. Ta-
ki jest jedyny, konieczny, powszechny i nieodmienny po-
rzadek nietylko nauki przygotowawczéj, ale nadto kazdéj
nauki w ogéle.

Dziwimy sig, ze wiele ludzi o najprostszych rzeczach
nie ma porzadnego wyobrazenia; z niczego sprawy jasno
sobie zda¢ nie umié; o niczém trafnego wydac sadu, jak to
na istoty rozumem obdarzone, 1 tym rozumem odroézniaé
si¢ majgce od innych stworzen, przystalo. Czyz ich or-
ganizacyja temu jest winna? Niel temu winuo wychowa-
nie albo raczéj brak wychowania. Nie ksztalcono ich na
ludzi, ale pozwolono pozostaé automatami. Nie dopu-
szczono im wlasnowolnie sadzié i dzialaé, coz w1gc dziw-
nego, ze nie znajg innego kryteryjum wiedzy, précz powa-
gi rutyny, ze ciggle 00'122,(1'1]& sie na sagd drugich, nie mo-
gac wydaé swego.

Co dom zepsul, albo czego nie zrobil, powinna napra-
wi¢ albo zrobié szkola i to od najwezesniejszego dziecin-
stwa, bo doswiadczenie okazalo, ze wigksza czeéé dzieci
przychodzacych do szkoly pozostaje w jakiéms odretwieniu,
teposei i martwome, 7 ktoréj, ¢ dy Juz do wicku dojrzalsze-
go doszly, prawie sie pozbvc nie mogg. Pr/ychodza. do
sakoly z tepemi zmyxlamr nie umieja patrzéé, sfuchad i uzy-
waé czlonkow ciata swego. Ciezkie, niezgrabne, niezrgez-
ne, nieémiale, nieuwazne, meposlusznc szeplem@ce, jakaja-
ce sig, méwigce niewyraznie, bez akcentu—przedstawiaja,
melqedy smutny bardzo widok zupetnego zaniedbania w do-
mowém wychowaniu —a tu Jeqzcze rodzice maja pretensyje
do szkoly, aby z nich porobila gienijusze. Czy nauczyciel,
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ktéry pojedynczy jakis przedmiot wyklada, moze wniesé
éwiatlo do tych glow tak szczeluie zamknietych? A tym-
czasem jemu przypisza wing, ze dziecko zadnego nie zrobi
postgpu w nauce. Szkola powiedza winna temu. I W czesei
bedzie to Slusmy zarzut. Bo rzeczywisele szkola winna te-
mu, ze przyjmuje na nauke dzieci zupelnie umyslowo nie
rozwinigte. Szkola winna, ze nie zalozy instytucyj praygo-
towawezych, t. ). takich, w l\torych przed l)odawamun for-
malnéj nauki dzieci maja si¢ ¢éwicayé w tém wszystkiém,
co ksztalei zmysly i rozbudza spetanego w dziecku ducha.
Szkola winna, bo na dom spuszczaé sie nie mozna, gdzie
niektore mdywndua moga sie jako-tako wyksztaleié 1 maja
sposobnose rezwinaé swoja '/,myah)wo ~duchowa strong; ale
wigkszodé, o ktéra tu chodzi, nie mogla sie po/,byc SWéj
martwoty, w jakiéj okolicznosel domowe dziecko poat‘nvi-
ty (1). Takie szkolki nazwalbym gimnastycznemi, bo dzi-
siejsze elementarne ma]a JLIL zadanie 1n~Lrukc§]nc nie
edukacype W nich si¢ powinny odbywac ¢wiczenia ciala
1 ducha.

Gimnastyke uwazano tylko za nauke wzmacniajaca
sily ciala; pomocng do zdrowia i nabycia zrecznosci. Roz-
szerzmy jéj krag dzialania t. j. doJA)my do tego zadanie
ksztalcenia jeszcze ducha albo raczéj wzmacniania i roz-
wijania wszelkich sil mn;sYowwn na usingach ducha zo-
stajagcych a mianowicie: wzroku, sluchu, czucia, mowic-
nia.— Okreslimy blizéj te éwiczenia.

Ksztaleenie waroku obejmuje éwiczenia 1) w rozrdz-
nianiu kolordw.

2) f;ozmaaiez/o kierunku potozenia l)rzm/'motow, a mia-
nowicie co sig nazywa: na prawo, na lewo; na gorze, na
dole; w bok, w poprzek, w tyl, naprzod; do gory, na (1(')];
poziomo, prostopadle, ukosnie 1 t. d.

8) figur i ksztaltow jakoto: kqtéw prostyeh, ostrych,
rozwartych; tro]]\atow (‘/,wo“obokow pieciokatow, Klinéw,
kostek, krzyzow, clips, kregli, kol, l‘ul, walcow,

(1) Wprawdzie w ochronkach nie ktdrym z tych wymagan zadosé sie
czyni, ale na bardzo maly skale i bez 7adnéj metody a co wigksza, 7e to
€0 sig tam dobrego wprowadza, stoi samotnie i bez zwigzku z wychowaniem
tak domowém poczathowém jak i pdzniejszém szkolném.
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4) form rzeczy = rozmaitych odleglosci 1 poréwnywanie
przedimiotow co do wielkosct i oddalenia, wskazujae co male,
co wielkie; co dlugose, szérokosé, grubosé, wysokosé, gle-
bokosé, 1 oceniajac miare rzeczy z oka, a poiniéj wymierza-
jac na lokcie, stopy, cale.

5) vodzaju ruchow lub czynnoscr, co jest predko, po-
woluie i to stosownie do natury cial nazywaé nalezy, np.
kon biegnie, woda plynie, waz syczy.

Ksztalcenie ucha obejmuje ¢wiczenia w rozpoznawa-
niu 1) nizhosei, wysokoscei, glebokoscr 1 donosnosci tonow
mowige to ciszé), to glosniéj; 2) osob po glosie, zamknaw-
szy oczy lub w ciemnym pokoju; 3) nnych przedmiolow
po naturze brzekéw, tondw lub dzwigkow, jakie one wyda-
ja; 4) slucha sie # rozmaitych odleglosei; 5) uwaza sig na
kicrunek tonu lub dzwigku, skad tenze do ucha dochodzi;
6) liczy sig do taktu wedlug rownych oddzialow czasu
przy graniu na jakim instrumencie lub $piewie.

Ksztalcenie wczucia v czlonkéw ciata. Tu wechodzi
wlasciwa gimnastyka dla nabycia zrecznodei eztonkéw cia-
la 1 latwogei poruszenia. 2) Chodzi sig z zawiazanemi
oczvma, zobaczywszy, gdvie i jakie sg przeszkody, a to
z ich usunieciem albo zatrzymaniem przeszkod; 3) pozna-
je sie przymiot rzeczy, czy gladkie lub chropowate; grube
lub cienkic; réowne lub nieréwne, kruche lub mocne; gigt-
kie Jub lomne; elastyczne lub niesprezyste; gorace lub
zimne; wilgotne Inb suche 1 t. d. 4) Odgaduje sie ksatalt
rzeczy lub przymiot za posrednictwem dotykania bez po-
mocy wzroku, juito kazac wybiera¢ jeden z pomiedzy
wielu lub odgadywa¢ rzecz podana. 5) Wyszukuje sie ma-
teryi, z ktoréj si¢ rzecz robi samém dotykaniem. 6) Oce-
nia sie wage rzeezy na futy, funty, juito biorge przedmio-
ty réwno ciezkie, juz rozmaité) wielkosei 1 natury. 7) Uezy
sig splataé cos Jatwego ze stomy, papieru, wstazek i t. d.

Smaku zbyt ¢wiczyé nie mozna; dziect dostatcczne
jego w codzienném Zyciu maja ¢wiczenie.

Do éwiczenia powonienia dosyé podawaé niektore
przedmioty jak np. cytryng, pomarancze, wapno, kamfore,
it.d. dla rozréznicnia przedmiotéw bez pomocy wzroku.
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Obu tych ostatnich zmystéw nie nalezy zbytecznie
rozwija¢, bo one nie mieszcza w sobie elementu ksztalcg-
cego duchowo.

Ksztalcenie sig w mowie. Pierwsze rozmowy prowadzi
nauczyciel z dzie¢mi przybywajacemi do szkoly w celu
osémielenia ich. Do nich dostarczajg materyjalu pytania
odnoszgce sig do stosunkéw osobistych dziecka i rodzin-
nych. Ze dzieci nie lubiag nad zadnym przedmiotem dhu-
go sig zatrzymywaé; nie lubia gleboko siegaé ale wiele
rzeczy obejmowad; pragng wszystko wiedzieé i o wszystko
sie pytaja: dlatego potrzeba dla ¢wiezenia ich w mowie
1) pokazywac po]edyncze przedmioty, wybierajqc je ze sfery
w ktoréy zyja, i z tego, co je otacza: jak szkola,dom, rodzina,
wms, miasto, ogréd, Iaka, las, kosciol, cmentarz, m1es&ka-
nie, budowle, place, ullce, zatrudnienia ludzkie, pntrzeby,
ubiory, sprzety, nazwiska zwierzat, znanych roélin, krusz-
cow, machin, narzedzi, naczyn, rack, jezior, strumykow,
potokow, zjawisk powietrznych, iwigt, dni, miesigcy, por
roku it. d. 2) wskazywad cel i pozytek kazddj rzeczy. 3) roz-
wazaé czgsci przedmiotéw. 4) rozbierad ich wlasnoscr. 5) za-
stanawiaé sig nad ich pochodzeniem. 6) nazywad csynnose
rozmaitych isiot. 7)) pordwnywac, rozroiniac przedmioty
1 stosowad 7@ do stebie.

Ma sig¢ rozumieé, ze pray na/,ywamu przedmiotow
nauczyciel prostowa¢ bedzie bledne wyrazenia; bedzie
wymagal, aby moéwily wyraznie, glosno, czysto, nic sze-
plenily, nie jakaly si¢, a nadewszystko nie bedzie spusz-
czal z oka tonowania wlagciwego w zapytaniach i odpo-
wiedziach, bo ton daje miarg uczucia i rozumienia rzeczy.

Do tego wszystkiego potr/eba pewnéj b)thotekl
dziecinnéj. Ta biblijoteka jednak nie z ksiazek si¢ ma
sklada¢, ale z rozmaitych pr/,edmlotowmlxoto- pryzmatu
do wyszukiwania kolorow, farb, papieru lub kawalkow
wstazek, sukna, muszelek, grochu, kamykéw, pior, pacior-
kow roznokolorowych dre\wenek pratkow, do skladania
ro7nych figur, a nadeWS/ystko najrozmaitszych obrazkow,
ktére albo zastgpuja przedmioty, ktorych w naturze dziecl
nie 7naly, albo przywodza na pamigé i pod rozwage blizsza
poddaja juz znane. Obrazki sa najpierwszém pismem
dziecinném, a jak w historyi pismo obrazowe wyprzedza-
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to zgloskowe: tak obrazki z planem pomyslane, ktory cel
pudagoglczny nakresla, s3 najpierwszg literatura dziecinug.
Francuzi, Anglicy i \Ilumcy, a ch/egolmej ostatni do-
brych nam moga dostarczy¢ wzoréw, jezeli nie zawsze

pod wzgledem artystycanego wykonanm, to przynajmniéj
pod w&glgdem pomyslow, w tak zwanych tablicach obraz-
kowych. Jak np. Bilder zum ersten Anschauungsunterricht
fiir kleine Kinder Mainz. .Josep/z Schole — 30 Werkstiitten
von Handwerken. Stuttgart und Fwlingen von Schreiber und
Schill. Najwigcéj sg upowszechnione Karola Wilkego:
16 Bildertafeln wydane w Berlinie nakladem Bormana
i wiele innych kolorowanych lub do kolorowania i wyeci-
nania dzieciom zostawioue (1). Takie obrazki powinnyby
sig u nas rozpowszechnia¢, bo metoda obrazkowa jeszcze
przez Amosa Komenijusza w XVII wieku wprowadzana
w nauce jezykow wiclkiego byla znaczenia. Na rzeczach,
powtarzam, na materyi trzeba ksztafcié rozum, wzmacnia-
jac 1 krzepiac wszystkie sily w czlowieku. Taka metoda
pogladowa wyrobiwszy dziccko teoretycznie i prakty(:/me
uksztalci je na cztowieka, bo wszystkie jego zmysly isily,
ktére niemi kieruja, wzmocni i rozwinie; usposobi je do
uwagi i chgci do nauki, budzgc w niém ciekawosé i potrze-
be /,aspoko_]enm_] i, [)rﬁ)rootu]e zarazem do stuchania z ko-
rzyscia wykladu przedmiotéw w szkole podawanych.

Zgodzi sig niejeden ze mng na potrzebe zalozenia ta-
kich szkohk, ktérem nazwal gimnastycznemi, a mozna je
takze nazwac przygotowawczemi, ale zkadze wziaé do tego
ludzi specyjalnie wyksztalconych! To co si¢ nam zdaje
trudne, a nawet niepodabne do wykonania, arobi si¢ z po-
mocg boza, gdy sie znajdzie dobra wola i prawdnwa. mi-
los¢ mlodego p01<o]uuq_ Milognicy oéwiaty powinniby
pr/)pdtr/,y(, sig takim zakladom, jak O(rrod]\l dziecinne
Frebla (Frobel) w Libenstein, wsi w 1\31e/,t\v1e Sasko Maj-
ningen —1 Gicorgensa (GeOI‘OPHS) na zamku Licsing pod
Wiedniem, Jal\bquy uznall potrzebe takich /,aldadow
ktorych celem jest zajgé dziecko odpowiednio do sit, gby ni-

(1) Dobra rzecz na poczatek zrobit u nas Kaufinann ksiegarz
w ksigzeczee: ,Zabawla dla dzieci” szkoda tylko, ze obrazkdw malo, tekst
wierszami zawiast prozg, wydanie za ozdobue, a cena za wielka!
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gdy nie proznowatlo, znalezliby sie tacy, ktor/y zamiast za
kladac szkolki elementarne, ktére niekiedy niczego pra\v1e
nie uczg, a zdrowiu dzieci szkodzg, 1\0r7) qtmeby sie prze-
wodm(,t\vu mafego pokolenia poswiecié mogli.  Wszakze
juz byl projekt “zalozenia takiego OOrodka, dziecinnego
w Warszawie, ktory jeden z nauC/,yuell dzisiejszych 2lo-
zyl w bylym Okregu Naukowym Warszawskim, ten jed-
nak nie wiemy dla Jakich powodow nie })I‘L)’SAC(” do
skutku. ondzlewqmy sig, ze ten pomyQI dzi§ nie pozo-
stanie bez urzeczywistnienia; tym \Vlgoe], ady sie tacy
- znajduja w Warszawie, ktérzy juz znaja sie na tém 1 ta-
kie szkolki za granica plel(mnujq,, z pomyslnym skutkiem.
Wiele matek mogloby sig tam nauczyé jak postepowac
z dzie¢mi; wiele nauczycielek i nauczycieli wyksztalcié;
wiele rodzicow zyskac spokojna chwile od natrectwa dzie-
ei, z ktoremi nie wiedzg co zrobi¢, gdy ich do szkoly nie
mozna jeszcze posyla¢, a w domu z powodu zatrudnien
tak rozmaitych i licznych przeszkéd nic zrobié sie nie da.
W nich dzieci nietylko wesoto czas spedzichy mogly, ale
nadto pozytecznie go uzyé i wyrobi¢ w sobie praktycznie
potrzebe zajecia ciaglego w zyciu, jako jedyng tarcze prze-
ciw zlym myslom, przeciw zlosliwym nagabaniom i nato-
gowi szkodliwemu do prozniactwa, w ktéry popadiszy
w dziecinstwie, pozostaja jego niewolnikami przez cale
zycie.

Za tém idzie przygotowanie do wlasciwéj nauki.
Trzeba sig postaraé o to, aby od 5 lub 6 roku zycia zain-
teresowaé dziecko do poznawania liter sposobem zabawy,
co sie najlepiéj uda podcezas dlugich wieczordw zimowych,
juzto poddajac mu gazety z duzemi gloskami, ksiazek ty-
tuly na oprawie lub rozdzialach pokazujae, vsobnych glo-
sek zwyczajnych lub w malowidlach dostarezajac, aby
dziecko mialo zadowolenie w zgadywaniu ich, rysowaniu
czyto przez bibutke angielska, czy samodzielném kopijowa-
niem. Dobra tu takize 1 wlasciwa do poczatkowé) nauki
moze by¢ metoda Grazera, w ktoréj przez pisanie docho-
dzimy do kolejnego poznawania glosek (1). Nastgpnie

(1) W roku zeszlym wydal Zupafiski w Poznaniu Metodg pisania
j ceytania przez Estkowskiego,
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skladac¢ je trzeba, tak jednak zawsze, izby jeden i ten sam
glos spolgloskowy opieral sie na samogloskach, aby jak
najwiecéj wlasnemi sifami dziecko dochodzilo do zglosko-
wania i czytania. Tu wszystko jedno, jakiéj si¢ bedziemy
trzymali metody czy przez zgloskowanie (sylabizowanie),
czy bez zgloskowania, byleby dojs¢ do tego, jak to mo-
wig, nie wiedzie¢ kiedy, aby dzieci umialy pisa¢ i czytac.
Imaginacyja, Zywe zajecie sig tém, a cierpliwosé uezacego
1 wpajanie milogci do ezytania, aby dziecko moglo samo
czytaé interesujace ksigzki, ze wzgledem na 1n\Jyw1dual
nofé¢ uczgeego sie, podadzg zawsze do tego najwlasciwszg
droge. Czas i mozno$c przy wzgledzie na zdrowie dziecka
znajda sie zawsze i to w 7 latach powinno si¢ nauczyc tak
czytaé, jak i plsac Umie¢ czyta¢ plynnie przynajmniéj
mechanicznie i pisa¢ latwo jako-tako kaligraficznie: oto
warunek nauki przygotowawczéj, nauki prl,vsposamay;ce]
dopiero do wlasciwéj nauki. To byl blad mcslychany 7e
przyjmowano do szkét puth/,nych dzieci nie umlq)m e
czyta¢ plynnie, a te biedne istoty musialy 1(L poiniéj do-
piero przy saméj nauce jezyka 1 innych przedmiotow, la-
mag z trudnosciami mechanicznego uyfama To je zraza-
o czesto od nauk, ktérym podo]qc nie mogly, bo prze-
s7l\od) fizyczne w C/ytqmu na ktére tyle marnowaé¢ mu-
sialy czasu, odrywav ich uwage od tresci przedmiotowéj,
zabijaly w nich ochote, 1 przyjemnosé, jakiej mialy dozna-
waé, z nabywania nowych wiadomogci, przemieniaty w do-
kuczliwa przykrosé.

Nauki wlasciwéj Kurs 1.

W 9 roku dziecko umm] ace juz dobrze i czysto wy-
mawiaé, plynnie czytaé, p\qac na jednéj linii; majace, o ile
na to warunki, w ktérych si¢ znajdowaé moga, pozwalaly,
rozwinigte wladze pojmowania nie wielky co do ilosei, ale
dobrze uporzgdkowang i przetrawiong trescia;— wychowa-
ne w bojazni bozéj, mitosei ludzkiéj i karnosci domowéj.—
a. zaczyna sie uczyé Gmmafyl\l dcmcntmle] jezyka wlas-
nego. W niéj uezy sie poznuwacé coto jest mowa, jakie
jéj sa gatunki, Jakle jej czedel, jakie sa demn} niekto-
rych wyrazéw, co je powoduj i uczy sie rozumieé ogolne
snaczenie zdania pOJedyllClGO'O zlozonego i sciaggnietego,

Tom IV. Grudzich 1864, D4
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W nauce téj wychodzi¢ trzeba z praktyki na podanych
przykladach, wskazaé pokrotece potrzebng teoryje i znown
powroci¢ do praktyki samotwérezéj, ktéra powinna byé
zawsze podstawg i koncem nauki.

b. Element gramatyczny, jako podklad logicznego
jest tu juz najwazmqszz} cugscig _]ezyka nigdy go z oka
spuszczac nie nalezy. W czytaniu samém, jakkolwiek na
tres¢ uwazac trzeba 1 t¢ wszedzie umyslowi dziecka sto-
sownemi objasnieniami przyswajaé: ta tre$é sama atoli,
(ktoréj mmne naukl juz wszechstronnie skad-ingd dostar-
czaja i ktora procz tego poza obrgbem szkoly zdobywaé
mozna), przy szukaniu ze tak powiem tresci gramatycznéj
czyli kombinacyj, bedacych podstawa logicznego ksztal-
cenia, staje sie ju? T76C79 pOdl‘?Pdn’t Nie dog¢ jest teraz
mowic, potuebm jesucze mpmwmc si¢ do glebszego rozu-
mienia mowy i w szelkich jéj form.

¢. To zrozumienie form gramatycznych przylozy sie
w wysokim stopniu do ]epsumo czytania, czytania z ro-
zumieniem, czytania wiecéj tomcz.nego, do ktorego juz od
ezysto mechanicznego dziecko stopniowo przcchodzi(; po-
winno. Tego nic mozna osiagnaé, jak to sie wielu rutyni-
stom Ada\mlo samg droga empiryczna, duzo czytajac;
owszem, l))hto wielka pmcs,/)l\oda do dobreoo czytania,
do ezego powodem mogla byé i ta ol\olu,m(mc ze ksigzka
dla mlod/,n/,, przeznaczona zanadto wielka miala ObJ@-
tosé. Tutaj, jak wszedzie, nie chodzi o ilogé, ale o jakose!
Mala ksiazeczka z trafnie dobrana tredcig lepiéj odpowia-
da celowi nauki, niz gruba, ktéréj tresci dziecko prayswoic
sobie nie moze, a na przeczytanie caléj czasu w szkole nie
wystarczy.

. Poniewaz w jezyku eloment religijny i moralny
nic maja swego przedstawienia, to wlasnie w takim pod-
reczniku do czytania o to usilnie staraé si¢ nalezy. Tresé
ta ma by¢ wiecéj podana uczuciowo dla ksztalcenia prak-
tyeznie tych uczué wzniosltych, niz dogmatycznie. Kroétkie
powiastcc7ki, piosnki religijne i dwu lub czterowierszowe
na]wyzv] wierszyki ze zdaniami moraluemi, ktorych uezy¢
majg takze na pamigé, hedg nam do tego wielka pomoca.
Element estetycany juz sie wyrabia po trosze, bo z poe-
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tycznym czyli caysta tworcmécu} w cigglym ](mt nauka
Jezyka 7\V1@Lku ale procz tego dawanie do uczenia sig na
pamigé piesni Karpinskiego, pelnych tregei bajeczek Krasic-
kiegoi uczuciowych Jachowicza, zaprawia smak dobry. Sta-
ranie si¢ o to, aby wierszyki byly jak najnowsze i malo jesz-
cze znaune, psu]e smak dobry, ktéry sig na dobrych wzo-
rach zaprawiaé powinien —nic wszystko juz przez to lep-
sze od dobrego, ze nowe,

Nie potrzeba wepominaé o tém, ze kazdy wyraz,
ktorego dzieei nie rozumicja albo moze Zle I‘O[,UInlLJ@,
objagni¢ nalezy. Co czytaja powinni rozumieé¢ i umieé
7 tego zdawaé sprawe (1). Poniewaz w nauce wszystko
jest érodkiem, aby za$ moéwié, trzeba mie¢ ciagla wprawe
w moéwieniu: przeto trzeba mowié, trzeba opowiadac, naby-
wac fatwoscei wyrazenia w mowie ustnéj.

/- Praepisywanie z podrecznika ortograficznego (pray
czém ciggle obudza¢ nalezy uwage na rozmaitosé br7m1en)
tudziez przepisywanie zawsze C/ysfe staranne, porzadne
wierszykow podanych do uczenia si¢ na pamig¢—i dobié-
ranie potrzebnych przykladéw c7y]1 ¢wiczen gramatycz-
nych do odpowiedniego tekstu: oto jest wszystko, czego
od dzieci w materyi pisania wymagaé¢ w tym wieku mozna.

Najdtuzéj zatrzymujemy sie nad nauka jezyka przy
piérwszym kursie jako elementarnym' przy innych juz
ten za norme a]u7y(, powinien, czego w nauce jezyka wy-

maga¢ powinnidémy, rozszerzajgc tv]ko widnokrag dziecin-
nego umysh.

Kurs 1.

W 10 roku zycia, w miarg wzrastajacych sil organiz-
mu dziecinnego 1 praca si¢ powigksza.

Tu juz pr/ybywq nauka ]@/ykow starozytnych lub no-
wozytnych, bez zadnéj dla Ochystego straty, a nawet
z wiclka dla niego korzyscia, bo grunt juz uprawiony pod
nowe plody. Kazdy dzwiek obey, kazdy wyraz, kazda

(1) Pomiedzy wielu bardzo tak zwanemi elementarzami, najwlasciw-
szq wydsjo sig: Ksigzka dla poczatkujacych dzieci systematyeznio ulozona
przez Leopolda Szyllera, Warszawa 1862, nakladem ksiggarni Gebethnera
i Wolffa, wypuscicby tylko z niéj palezalo poczatek az do ustepéw do
czytania, ‘
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forma wyrazu obcego znajduje juz punkt poréwnywania,
Ana]dujg, oparcie 1 poparcie dla siebie potrzebne w jezyku
ojeczystym. Paralelne uczenie ich do jezyka ojczystego
wielkg bedzie ulga i ulatwieniem w nabywamu ngyl\ow
obcych Nie tr7eb1 juz uczyé znaczenia 1 przeznaczenia
wym7ow przy kazdym z nich z osobna, wyl\wywac na-
puou ich podobienstwo do ojczystego, a pdzuiéj potrzebne
roznice. Poprostu zebrac rzeczowniki, rodzajami, liczba-
mi, przypadkami i formami; przyrmotmkl, podobniez zaim-
ki, liczebniki i imiestowy — przcdstawi¢ czasowanie slowa
byé¢ i eztéry koniugacyje czynne i bierne: wszystko szki-
cowo i bez wyjatkow; nareszcie podaé przystowki, przyim-
k', spojniki i wykrzykniki; w ten sposob male poswigcea-
]a,c czasu na prawidla gramatyezne, zyskamy go na naby-
anie zapasu ](;7y]\owefro Gramat)kl obce nie powinny
byc grube rozmiarem 1 zajmowad sig zbytenznemi dro-
blaL;’_’dml filologicznemi, ale zamykaé si¢ maja w umiarko-
wanych gl‘amcach potrzeb dydakt)cznych, nie powinny
grzeszy¢ zbytniag “systematycznoécia, dobra dopiero dla
umiejaeych jezyk, ale przestawaé na dostatecznosci szcze-
goléw, podobnych do juz znanych w jezyku ojezystym lub
od niéj roznych. Nie wiele, ale duzo, ale jasno, ale do-
brze; oto-sg warunki konieczne, aby nowe nabytki latwo
si¢ I)r/)JmO\&'al\;’ gleboko zapuszczaly swe korzenie i har-
monijnie sie ukladaly do nabytkéw dawniejszych. W tym
wzgledzie na_)potr'zebmejsze gramatyki i wypisy obeych je-
zykow, sa prowadzone na odwieczny sposob, bez uwzgled-
niania dydal\’rvcmych wymagan 1 uwazania jezykow
obeych, za érodki do ksztalcenia, nie za cele dla sie-
bie. Uklad ich powinien byé tego rodzaju, izby tresé
b) 'ta przebrang do z- uzytkowania j JO], izby tresé, tak ilos-
ciowo jak ljfmoscxowo przebrana 1 stopniowana, mogla
byé¢ w caléj swéj rozciagloéel i napietosei przyswojona
przez uczacego sie. Ksiazki w jezykach obeych podreczne
dla klas nizszych moglyby sie przyda¢ wiecéj juz dla
umiejacych jezyk niz dla uczacych sie go. To co na kilkn
lub kilkunastu kartkach zawartém byé¢ powinno, grube
wypelnia tomy, na ktére nie roku jedneO'o ale kilku lat
potrzeba, aby je strawié. Wypisy i gramatyka na sposob
tacinskiéj przez byly Okreg Naukowy Warszawski napi-
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sana, jedng tylko i to nie wiclkiéj objetosci ksiagzke stano-
wi¢ powinny, aby cala dobrze choéby kilka razy przejsc
mozna, dopdki nie nade]dzw czas czytania klasykow cal-
kowitych,

Przystapmy teraz do przedstawienia Il kursn nauki
jgzyka ojezystego.

Znajace juz kurs I gramatyki elementame], przej-
d/lgmy do glebszego wnikania w ustré] mowy ojczystéj
pod wzgledem zewnetrznym. Pomowlmy o brzmieniach
1 glosach, sklada]'wych materyjalng strone jezyka, jako
podsta\\e wyraz6w, tojest: o naturze OIOSQI\, zglosek, wig-
zaniu ich w wyrazy i rozdzielaniu na nie wyrazéw. To juz
bedzie rzecz fatwa, bo wlasném doswiadezenivm na obeych
l]g/.yxuch dziecko do tego doprowadzoném bedzie. Przy-
stepujac do uczenia sie obcy(h jezykow, jesli sie chce
nauczyé czytaé i pisa¢, musi najprz6d poznaé glosy tychze
odpowlec.mc do naszych, a zatém podobne do nich lub od
nich rozne. \Tastgpmc zabierzemy si¢ do zrozumienia sa-
méj budowy wyruow to]est tworzenia ich i skladania: to
otwiera oczy na nieprzejrzane skarby w fonie mowy lezace
i tworezosé na polu mowy nam wrodzong; sprawia nie-
zmierne zadowolenie uezacemu sie, tworzgcemu mowe nie-
jako na swoj rachunek i nadaje jakas wage nauce, ktéra
go umystowo podnosi. Zrozumiawszy to, a osiagnawszy
nabytki potrzebne do tlomaczenia przemian glosowych
w odmianach wyrazéw, przebiezymy formy odmian szcze-
gélowo i podstawy podzialu tychze form.

Tu jak zawsze praktyka teoryje popieraé powinnal

C/},tamo powinno by¢ coraz wiecéj toniczne tojest
bez splewama a z zachowaniem wladciwego tonu i rytmu
glosowego, wyraznie, czysto, bez dfdtdCY' bez pogpiechu;
aby leec zo uwazalo na znaki przestankowe, nie Wyma-
wialo blednie lub nie polykalo glosek. Do tego celu naj-
lepiéj shl/) ¢ moze glogne czytanie popr7edmc przez nau-
czycicla, podkreélame poczatkowo wyra/ow na ktorych
ton podniesé lub Znizy ¢ potr/,eba nastepnie dobieranie
po]gtme]s7ych uezniow do powtorzema a w koncu nawet
czytanie chérem. PoniewaZ to, co si¢ rozumie, 1ep1ej sig
czyta, 'Wyplsy winny odznaczaé sie doborem tresci sto-
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sownéj: powiesci, opowiadan, krotkich opisow, przedmio-
tow dostepnych z historyl $wietéj, swieckiéj lub natu-
ralnéj (1).

¢. To bedzie zarazem sluzy¢ za materyjat do opowia-
dania.

d. Uczenie sie na pamig¢ pigknych zdan moralnych
prozg i wierszem, piesni religijnych, 1 fadnych wiersay-
kow, Wyk37ta1ci element estetyczny.

¢. Cwiczenia piSémienne ograniczaja sie na éwicze-
niach gramatycanych odpowiednich do tekstu, na plsamu
za dyktandem, przepisywaniu czego sig dzieci maja ueczyé
na pamie¢, 1 kopijowaniu tego piSmiennem, co juz opowie-
dzialy.

Cosmy powiedzieli o nauce jezykow obeych w odnie-
sieniu ich do jezyka ojczystego w Kursie I, nalezy stop-
niowo iz odpowiedniemi zmianami zastosowaé 1 do kur-
sow wyzszych. Ani za wiele, ani za malo, ani tego, co si¢
przyjaé nie moze i przyswoié, uczy¢ nie nalezy.

Kurs II1.

W III Kursie przedstawi¢ mamy przemiang glosek
w wymawianiu i podaé prawxdln ortografii, ktor‘e] juz
dzieci praktycznie nauczyé si¢ byly powinny. Nastepnie
przejéc¢ skladnie, zaczynajac od zdania pujedynezego pros-
tego; wykry¢ znaczenie wyrazow (r]owny\h i podrzgd-
nych pokaza¢ jak zdanie pojedyncze moie sie przedsta-
wi¢ w postaci zdania zlozonego; ilekro¢ jest zdanie zlozo-
ne przez wzglad na to czy sig sklada z zaleznych i nieza-
leznych jakie znaczenie zdan gléwnych i podrzgdnych
i-gatunki ostatnich ze¢ wzgledu na wyrazy glowne zdania
glownego. Razecz o spdjnikach szezegblowo ro7prowad7lc
i powicdziawszy o sayku, zgodzie i rzadzie Wyrazow
zamkng¢ nauke Gramatyki wa skazaniem uzycia znakéw
przestankowych.

Jak zawsze przyklady objasniaja teoryje, a éwiczenia
gramatyczne ja koncza!

(1) Ksigika do piérwszego czytania przez Estkowskiego, oajlepiéj
z dotad znanych potrzebie dzisci do tego kursu odpowiadaé moze,
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b. Podrgcznik do czytania (1) zawiera¢ powinien
oprécz tresei religijno-moralnéj, opowiadania, opisy, hsty,
kwity, swiadectwa, prosby, podania, ogloszenia i wiérsze
nieco powazniejszé] tresc, jakoto: leglendy spiewy histo-
ryczne, powiesci poetyczne. Czytanie samo ma juz byé,
bezbledne, plynne, toniczne, rozumowe 1 wyraziste!

¢. Deklamacyje z podrecznika do ksztalcenia pamigei
1 sztuki deklamowania nie powinny byé zaniedbywane.

d. Gwiczenia maja by(’: juz to gramatyczne, juz zasto-
sowane do tresci 1 utwordéw, (a mianowicie opisy, opowia-
dania), w podreczniku do c¢zytania zawartéj, juz ortogra-
ficzne.

Kurs 1V.

a. W kursie tym powtérzy¢ nalezy caly kurs Gra-
matyki, dopelni¢ go teoryja o postaciach slownych, mow-
nych i pnenomlach powiedzie¢ o gatunkach stylu i IJLgO

przymiotach, tudziez o zaletach okresow ale zeby to nie
byly proste frazesy pamigciowe, nalezy z Psychologii, Lo-
giki 1 Estetyki elementarne podaé wiadomosci, bez czego
nauka stylu zadnego nie przyniesie pozytku—tym bar-
dziéj, ze wielu uczniow nie dochodzi nla.sy VII, aby stu-
chalo osobnego kursu.

b. Czytania gloinego z podr«,cznika na ten kurs prze-
zhaczonego zaniedbywac¢ nie mozina. W podreczniku tym,
maja by¢ wyjatki rozmaitych gatunkow stylu jakoto listo-
wego, hlsto1ycu11mro dydaktycznego 1 poetycznego. Uste-
py wiérszem majg by¢ doborowe, aby wprawia¢ w har-
monije wyrazenia, czego najwigcéj z dobrych, poetycznych
utwordw nauczy¢ si¢ mozna, tudziez dla lepszego zrozu-
Inienia postaci i przenosni.

¢. Uczyé sig nalezy na pamigc dobranbéy(,h kawal-
kéw na rozmaite rodzaje stylu 1 proza i wierszem.

d. Précz rosbioru stylistycznego tojest rozpoznawa-
nia znaczen wyrazow: wlasciwego lub przenosnego, nalezy
tlomaczyé znaczenie synonimow, objagniaé prayslowia,

(1) Ksiazka do czytania w drukarni Zakladu nankowego Ossolinskich,
Lwow 1849, bylaby najodpowiedniejszy do tego kursu; nalezaloby tylko
jezyk w piektorych miejscach wygladzié, bo tredé dobrze uporzgdkowana,
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przemieniaé caly cigg mowy poetyC/,neJ na wyrazenia pro-
ste, aby widzieg, ileby ta na tPJ pr/emlame stracila. Pisaé
1 wyrazaé ustnie, powinno sie juz jasno, poprawnie, wia-
$ciwie, logicznie!

Kars V.

a. Poniewaz Gramatyke slusznie uwazaja za Logike
stosowana, dla dokonezenia tego kursu propedeutyki filozo-
ficznéj, nalcmloby w V Lnrsxe przedstawic }ustoryy; jezy-
ka ojczystego w Lkrotkosci, z podaniem wzoréw odmiany
form staropolskich. Z kOlE‘l rzeczy podag sig powinno
nanke Prozy, tojest rezmaitych utwordw plsmlunnych
w prozie 1 literature tychze.

b. Podrgeznik do ezytania zawiera¢ ma wyjatki z auto-
row znakomitszych, ngatunkowane wedlug teoryi prozy
z zachowaniem chronologicznego porzadku pisarzy, aby
to moglo by¢ zastosowaniem historyi jezyka.

¢. Wstepy pigkniejszych méw lub cale mowy krotsze-
go rozmiaru, poglady historyczne lub moralno-religijne,
moga stuzy¢ do ksztalcenia pamieci.

d. Cwiczenia pismienne beds nasladowaniem lub sa-
modzielnem tworzeniem réznych gatunkéw utworéw pis-
miennych proza na temat nieco zblizony lub zupelnie
rézny. Nadewszystko stara¢ sig o to nalezy, aby wypra-
cowaniz byly oddawanc jezykiem prostym, naturalnym;
dlatego téz o ile moznosei przestrzegac tego potrzeba, aby
trese byla. przystepna, a dogé 1nteresu3aca, dla mlodziezy
juz nieco wigcéj rozwinigtéj!

Kurs VL
Sz6sty kurs ma zawiéra¢ nauke Poezyi. W nim
zamiesci¢ nalezy szkic Estetyki, czed¢ zewnetrana Poetyki,
a mianowicie nauke o prozodyl, gatunkach rymow, wier-
szy, zwrotek—1i cze$é wewnetrzna, tojest rozgatunkowanie
wszelkich utworéw wiazang pisanych mowg z podaniem
literatury poetycznéj.

b. Czytanie wzoréw z podrgeznika do tego kursu
przeznaczonego przeplatane by¢ ma zwracaniem uwagi na
forme utworow, prawdziwe natchnienie i wyrazenia poe-
tyczne.
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¢. Celniejszych wyjatkow 7 podrgeznika uczyé sig
nalezy dla uksztalcenia estetycznego pojeé, ktore praktyka
najlepiéj sig zdobywa.

d. Co do éwiczen, to procz stosowania praktycznego
teoryi w rzeczy zewngtrzné) Poetyki, moina probowaé
skladania wiérszy, dla nabrania dokiadnego pojecia o ryt-
mie mowy, i wydoskonalenia si¢ w harmonii i pigknosci
wyslowienia, ktéra si¢ wyrabia nietylko glosnem czyta-
niem, ale proba pisania w tak nazwané) wigzané] mowie.
Fatwiejszych klasykow tlomaczy¢ trzeba; to nadaje uzna-
nie sil wlasnych i zaprawia umys! do myslenia przy po-
mocy drugich; inne wypracowania winuy mieé¢ tlo este-
tyczne.

Kurs VII.

a. Kurs ten, jako ostatni zamknie nauke Psychologii,
Logiki i jezyka rysem Historyi Literatury Polskié). Ogélni-
kowych zdan unikaé¢ tu nalezy; réwnie wdawania sie
w drobiazgi bijograficzne pisarzy, jezeli te nie maja ko-
niecznego stosunku do autorstwa, nie s3 na swojém miejscu:
glownie tu osoba pisarza figurowaé powinna, wplyw jego
korzystny i strony ujemne, jakich sie chroni¢ nalezy.

b. Byloby do iyczenia, i?by wygotowano porzadne
wypisy z pisaray wplywowych wierszem i proza, o ile moz-
na w calosci, a nie w skawalkowanych ustgpach, aby da¢
lepsze wyobrazenie o wartosci pisarzy, i podac¢ skale dla
mliodziezy do wlasnego ich ocenienia. Porzgdek chronolo-
giczny ma by¢ w tém zachowany.

e. Nie mozna nigdy dosyé ¢wiczy¢ pamieci pigknemi
ustepami arcywzorow.,

d. Najwlasciwiéj do wypracowania podawaé tloma-
czenia szczegolnié) z klasycznych autoréw, aby widaé by-
lo, ze nauka tych jezykéw wyszla uczgeym sie na korzyss,
i 7e uczacy sig umieli sie przejac silnie i Zywo formami
ich wyrazenia, oddajac oryginal odpowiednio do gieniju-
szu obudwéch jezykéw. Procz tego inne wypracowania
brane by¢ maja z dziedziny literatury, nauki sztuki lub
spolecznych stosunkdw.

Tom V. Grudzief (863, 5.,



434 RZECZ O NAUCE JEZYKA OJCZYSTEGO.

Nauce Jezyka Ojczystego przychodzag w pomoc nie-
tylko inne jezyki obee starozytne i nowozytne; ale nadto
nauki specyjalne jakoto: Nauka Religii i Obyczajéow; Nau-
ki Przyrodzone i Fizyczne, Matematyka, Historyja Swiec-
ka, Swigta, Gieografija, Kosmologija i t. d. Nabyte z nich
pojecia dobrze uporzadkowane, wspiera¢ sig nawzajem be-
da, a obracajac sig na pozytek duchowy pokrzepig umyst,
rozwina rozum, wzmocmna pamie¢, zaprawig rozwage,
wzbogaca wyobraznig, ujma w nalezyte karby fantazyje:
slowem jedném wyrobig czlowieka na czlowicka, stawia-
jac mu przed ocsy caly cigzar obowigzkow, jakie nan cze-
kaja w zyciu spoleczném, jezeli nie chee by¢ pasoiytem na
ziemi, ale spelni¢ swe poslannictwo z godnosciy, wymaga-
jacg tradu, poswiecenia i uzdatnienia. '

Fisalem w Warszawie d. 20 Wrzesdnia v, 1863,
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