RZECZ O NAUCE JEZYKA OJCZYSTEGO
STOSUNKU JEGO DO OBCYCH JEZYKOW
I INNYCH PRZEDMIOTOW.

PRZEZ

Adolfa Kudasiewiczao.

Przedmiot ten stary i nowy zarazem dostarczal pozywne-
go materyjalu do naukowych sporow, mianowicie w Niem-
czech, gdzie si¢ wychowaniem dzicci gorliwie zajmo-
wano (1). Rozmaite stanowiska zapatrywania si¢ nan wy-
wolywaly rozmaitoé¢ przekonan i saddw, z ktérych raz
Jedne, jako odpowiadajace zawsze duchowi czasu, t. j. pew-
nemu zwrotowi umyslowych dazen w danym i oznaczo-
nym kierunku, zyskiwaly przewage—drugi raz inne od-
nosily zwycigztwo i migngwszy si¢, niby bledne ogniki,

(1) Najdziclniejsze glowy po$wigealy si¢ jui oddawna zada-
niom najwainiejszym 2 dziedziny pedagogiki i dydaktyki. Jeszcze
w latach 183811839 wielkiéj wagi pedagogiczne pismo: ,Central
Bibliothek fiir Pedagogik” zamieszczato wiele ciekawych artykutéw
a mianowicié: Beneckiego (Beneke), Tellkampfa, Deinharda, Gre-
fego (Grife), J. K. Wagunera, z ktérych wiele nauczyé si¢ moZna.
Pésniejsae prace: Dysterwega, Raumera i nadzwyczajnie liczne pisma
pedagogiczne nietylko w Niemeczech, ale takie w Belgii, Francyi,
Anglii i innych krajach wydawane tworza niemal osobne biblijoteki
W téj galezi wiedzy. Z wielu tych dziel a szezegdlniéj z niemieckich
powyzéj przytoczonych, do niniejszéj rozprawki w rzeczy ogblnego
Interesu korzystaé nieomieszkalem; tym bardziéj, ze w naszym je-
zyku literatura pedagogiczna jeszcze nadzwyczajuie uboga.

¢
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ustgpowaly znowu miejsca innym, aby sig wyéwlecﬂa
kazda strona badanego przedmiotu, i okaza¢ sig mogly
jego korzyéci materyjalne lub formalne, praypadkowe lub
istotne. N)epodobna przebiega¢ w zt‘pelnosu historyi
mysli, ktére nie wszedzie (a tym mniéj u nas) obeszly
swe, ze tak powiem, naturalne kolo, i zaml\ngly sig w swo-
im brodkowym punl\ue- dosé bedzie na wymienieniu roz:
maitych mnieman, jakie si¢ wyrobily w skutek walki
sprzecznych z soba zy\vlquw juzto w mflteryl saméj po-
trzeby jezyka ojezystego, juz stosunku jego do innych
]e/ykow 1 przedmiotéw, juz nareszcie czasu w ktorym sig
ma jego nauke zaczyna¢, iloci miary i metody, jakie
w wykladzie jezyka ojczystego zachowaé nalezy. Znajda
sig wprawdzie nicktére pojecia nie zaprzeczonéj dzi§ dla
ludzi uksztalcu'lwych oczywistosel; z tego powodu zda-
waé sie moze, iz dla nas rozbior ich na nic sn; nie przy-
da. Gdy jednakze w watpliwosé je podawano i z ni¢j ma-
sy sie Jes7cze dotad nie otrzesty: dla tego—-choébysmy si¢
mieli wystawié na zarzut, ze dowodl,lmy rzeczy znanych lub
przez nikogo na tém znajacego sie nie zaprz zeczanych—
wolimy je pr7ytoc7yc1 wyswieci¢, aby przeniknac ogot
zdrowszém widzeniem rzeczy, niz zostawiajac je na ubo-
czu, jako nie potrzebujace dowodzenia, pozwoli¢, aby
stabszym na duchu szkodzily.

Dla nadania \Vlgl\qzej Tatwosci przeglz;du naszé] pra-
¢y roztrzgéniemy: I. rézne opinije przeciwne uczeniu sig
gramatyki jezyka ojczystego; II. powiemy, kiedy j JLJ uczyc
1 wjakim do drugich jezykow stosunku; III wskazemy
cel, korzysei i medogodnosm uczenia sig ngyI\OW BOWO-
zytnych, starozytnych, tudziez zakres ich i stosunek do
innych przedmiotéw ksztaleacych; 1V nareszeie, zastano-
wimy si¢ nad naukg jezyka ojczystego w szezegdlnosei.

i
Zarzuty przeciw potrzebie nauki jezyka ojczystego.
Opinije przeciwne nauce jezyka ojezystego a wladei-

wiéj gramatyki, wyrainiéj sig rysuja w pieciu nastgpu-
jacych obrazach:
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1 1) Ludzie zwyczajni, nie widzgcy daléj nad sfere za-
Je¢ dziennych, ktérzy szukaja tylko bezposredniego uzyt-
ku, dotykalnéj i namacalnéj korzysci, nie chcg nic ‘wie-
dzie¢ o nauce jezyka ojczystego. Dla nich uzywanie go
8amo jest juz dostatecznym mistrzem (usus, optimus ma-
gister).

2) Najblizéj ich stoja tak nazwani technologowie,
realisci, ktorych zdaniem dosé jest miéé porzadne myslhi,
dosé trafne sady wynies¢ z nauk realnych, a wyrazenie
$amo z siebie za tém przyjduie.

3) Tym wtoruja na swéj sposéb nicktérzy filologo-
wie. Wedlug nich doéé jest na tlomaczeniu ze starozyt-
nych jezykow, ktére juz maja piekne, stale, skrystalizo-
wane formy wyrazenia i konieczne a niezmicnne prawa,
gdy tymczasem jezyk ojezysty, jako Zywy zmienia sig ciag-
le, 1 zasady jego nie stale.

4) Wielu pedagogéw dolacza sig do téj falangi,
utrzymujac, ze nauka ta praytgpia zywe dzialanie rozumu
a nawet nie przystepna jest dla mlodego pokolenia, 1 dla-
tego nie moze obudzaé rozwagi.

5) Nareszcie inni mysliciele sa tego zdania, ze albo
wyklada¢ gramatyke w calé] obszernosei 1 dokladnosei
wedlug umiejetnego systematn, jezeli mamy takie pomni-
kowe dzielo; albo jesli go nie ma, szkoda na to pracy,
¢zasu 1 kosztow.

Przedmiot ten u nas nie bywal poddawany pod roz-
biér wszechstronny, a dyskussyja zamykajac sig w ciasném
kolku stérujacych szkola przychodzila poza jéj obreb, nie
mogac sie staé publiczng; wypadki jednak réznostronnego
zapatrywania sig na nauke jezyka ojczystego, jako osob-
nego przedmiotu tak sa wazne, ze ich milczeniem pomi-
n3é niepodobna. Rozbierzmy je szczegélowo:

Co do 1go. Ze do potrzeb zwyczajnych zycia wy-
starcza az nadto samo uzywanie jezyka, to nie ulega wat-
pliwogei; réwnie i to, ze bez nauki jezyka ojczystego
obejsé sie mozna tak, jak bez nauki w ogéle. Mamy tego
dowéd na ludziach nie umicjgeych nawet czytaé i pisaé,
a tak jednakze wyrobionego w praktyce zycia rozsadku
1 sprytu w stosunkach ludzkich, ze czgsto ludzi pismien-

A
1
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nych i uksatalconych zawstydzaja. Ale czy idzie zatém,
izby w ogoéle nauka nie byla potrzebng, dlatego, ze oni
sig bez niéj obejs¢ mogg? Czyz oni sami, cloS/,edYS/y do
pewnego stopnia dobrobytu, nie starajg sie posylaé dzie-
ci swoich do szkél, a tém samém czy nie zadajg klamstwa
wlasnemu mniemaniu i nie dowodzg faktycznie (choéby
sie zawodzili w widokach praysaztéj karyjery dzieci) po-
trzeby nauki? A jezeli tak si¢ rzecz ma z nauka w ogéle,
to tym latwiéj zastosowac si¢ moze szczegélowo do nauki
Jg/yl\a ojezystego. Dla takich praktyczne wazgledy jakie-
mi sg oglada jezykowsa, unikanie grubizmu, falszywego
wymawiania, pr/,elu'@cania wyrazow i licznych bledow
w moéwieniu, beda dostatecznemi pobudkami; a jezeli te
nie beda mialy w sobie przekonywajacéj sily, to sig znaj-
da przyczyny wyzsze, jakiemi sig dusze najprostsze na-
wet ale uczciwe kiernjg, t. j. poczucie $wigtych obowigz-
kéw obywatelskich 1 milosé kraju.

Co do 2go. Prawda, ze mysl jest gruntem—nie prze-
czymy temu, ze nie majac tratnych smdow o rzeczach,
trudno si¢ nam o nich wyraza¢; ale czy nie wiadomo po-
wszechnie, ze chcage pewnym jezykiem mowié, trzeba
w nim i na nim myslé¢, a gdy si¢ czgsto zdarza, ze i bieg-
Iym nawet w jezyku braknie wyrazow, coz dopiero mo-
wi¢ o takich, ktorzy nie znaja jego zasad? Coz mdwié
o stylu, gdy si¢ nie zna nawet clementarnych zasad gra-
matyki? (rdv si¢ nie ma $wiadomosci form, odmian i skla-
dni Jg/yl\zﬁ Céz méwié o wlasciwosci, poprawnosci, czys-
tosci i pigknosci wyslowienial W prawd/m tatwo domysl-
ny moze si¢ dorozumieé, o co tu chodzi, obojetny potrafi
nie zwaza¢ na forme, sama tresc tylko majac na oku, ale
c6z mysle¢ o czlowieku, na ktérym takie poniewieranie
mowy ojczystéj Mdncoo nie robi wrazenia? dla ktérego
dalszy postep \prOIZ]Oml\O\\ w przedmiocie dobrze Jemu
znanym, zaduym nie staje sie bodZcem do pracy nad Jg-
zykiem wlasnym? ktéremu nie lezy na sercu pragnienie
rozszerzania §wiatla miedzy swemi, ale chowanie go i zbie-
ranie tylko dla siebie, dla ciggnigcia stad osobistych ma-
teryjalnych jedynie korzysci!

Co do 3go. Niektérzy filologowie, widzaey tylko
w stalych wyrobionych formach jezykéw starozytnych



JEZYKA OJCZYSTEGO. 173

arcywzory niedoscigle doskonalosci mowné), nie dopusz-
czajgc nauki jezyka ojezystego, jako osobnego przed-
miotu, zapominaja o starowisku i potrzebach dzisiejszego
¢zasu, ponizaja godnodé tego jezyka do roli cienia, wloczg-
cego sie tylko za klassyczném starozytnych jezykow $wiat-
fem. Czy mozna byé tylko dzis echem odbijajacém bez-
myslnie formy wyrazenia klassyczne? Czy mowa ludzka,
polega¢ tylko ma na nagladowaniu cudzych, choéby naj-
lepszych ksztaltéw wyslowienia? Maz ona tylko byé steplo-
waniem obcych ubloréw mysli, a zrywaé z wlasnemi wra-
Zeniami, uczuciem i mysleniem? Czy jezyk kazdy nie ma
swoich praw, nie ma swéj skladni, nie ma swego ducha,
ktory' poznaé nalezy, aby go nie gwalcié, wplywami obce-
mi nie dfawié¢ i nie popelnia¢ na nim samobdjstwa, z milo-
Sci dla pigknych pierwowzoréw estetycznéj Hellady i ro-
zumnego Rzymu? 7 przesadzonéj milosci dla jezykow
obeych zapiéramy sie poczatku wlasnego, zapiéramy sie
swojskosci, wynaradawiamy sie, (bo ,Gdzie skarb twoj,
tam serce twoje” méwi Pismo Ste), stajemy sig obcymi
wérdéd swoich, zyjemy w krainie starozytnogei, w krainie
cienidéw, a zycie nasze staje si¢ grobem dla zywych postaci,
bo odpycha od siebie to, co tchnie dzisiejszoécia, jutrem:
stowem, co drga wlasném, silném Zyciem! (1).

Co do 4go. Prawda, ze samo karmienie pamigci w na-
uce jezyka ojezystego martwemi abstraktami, niedostep-
nemi dla gtéw mlodocianych, wstrzymuje $wiezosé dzia-
tania rozumowego, tamuje owg wrodzong samorzutnogé
1 bystros¢ pojecia; ale prawda takze, iz wyklad nauki
téj, podazajgey za naturalnym trybem rozwijania sie¢ du-
cha ludzkiego i w warunkach wladciwych, moze tylko
bardzo korzystnie wplywaé na rozbudzenie drzymigeych
w czlowieku-dziecku poteg duchowych. Prawda, ze dzicc-
ko, ten czlowiek z uspienia duchowego na tonie zmyslo-
w¢j natury nie zupelnie przebudzony, malo zna oderwan,
ktore juz sa skutkiem wyzszé) sily ducha, abstrakeyja
zwanéj; ale i to prawda, ze je zna¢ musi, jezeli sig chce

'(1) Odpicrajac tu zarzut niektoryeh filologéw, nie potgpiamy weale
Przez to nauki jezykdw klassyeznych, owszem przyznajemy im zalety
1 element pedagogiczny (patre 1II).
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podnies¢ nad nature czysto zinyslowg —jezeli chee dojsé
do pojg¢, ktorych nie zawsze dosiggnaé mozna droga zmys-
towego pogladu;. bo pomigdzy temi, ktorych su; “tak boi-
my, abstraktami, sg nizsze i wyzsze, mrxlcjsze] 1 wigkszéj
ogolnoscl, a zatém same abstrakty stang sie juz dla nas
l‘zeczyw1stoqc1am1 (konkretami), z ktérych do wyzszych
abstraktow podniesé si¢ mozem. Ceclem ksztalcenia sig
czlowieka jest otwieraé mu zwolna brame do krain nad-
zmystowych, do ktorych, im wyzéj czlowiek wzbié sie
moze, tym, ze tak powiem blizéj stawa swego ideatu czlo-
wieczenstwa. Duchowosé¢ ma swoj jezyk moéwigey tylko
do duchowosci. Jezeli si¢ wige checemy podniesé ducho-
wo, badajmy to, w czém duch ludzki skrystalizowal sig
niejako, w czém skamienialy jego dzialania, a tém jest —
jezyk ojczysty. Tu mamy czucia, wrazenia i pojmowanie
ladu, ktérego jestesmy czedcig skladowa. Nie mozna sig
doéé wezednie do té] pracy zabiéra¢, a wcale nie betlzie
do tego moznosci wtedy, gdy czlowiek w samg zmyslowo-
materyjalng bryle stezeje. Od daziecinstwa trzeba go
wprowadzaé w ten §wiat pokladéw duchowych, o ile wa-
runki wieku na to dozwalaja, aby obudzi¢ do tego przed-
miotu ciekawosé, i tchngé interes w to takze, co nie jest
czystg materyja.

Co do 5go. Jakkolwiek mozem nie mié¢ tak umiejet-
nie napisanéj gramatyki JQ&}’ka. ojezystego, 1zby ta z naj-
lepsza pomugd&y znanemi na $wiecie mlerﬁyé sig mogla:
to przeciez nie idzie zatém, aby$my nie mieli zaczynaé
nauki z dzieémi, ktérych umysl nie moze sie podniesé,
od razu do najwyiszych szczytéw systematycznego po-
gladu. Owszem, jak pokarm za nadto pozywny nie za-
wsze tuczy, gdy zoladek trawi¢ go nie moze: tak i nau-
kowe pozywienie koniecznie do sily i stopnia rozwiniecia
duchowego stosowaé sie powinnd Przesad to wielki a na-
wet nierozum, aby zaczynaé z maluczkiemi to, co nie dla
wszystkich nawet dojrzalych przystepne. Znizyé sig do
pojmowania wieku dziecinnego koniecznie potrzeba, Jezeh
pokarm duchowy, jaki im podawac chcemy, ma wyjsé im
na zdrowie. Inne ksigiki elementarne dla malych, inne
dla dorogélejszé) mlodziezy, a inne powinny byé dla uni-
wersytetow. Nie moze byé rzecs, najdoskonalsza nawet,



JEZYKA OJCZYSTEGO. 175

.réwnie korzystng dla wszystkich, bo i sama doskonalogé
Jest tylko wzgledném pojeciem do stopnia uksztalcenia
cztowieka. Ale gdy praca duchowa jest dluga, nie moz-
na sig doéé wezesnie do niéj zabiéraé; tym wiecéj, ze po-
step wedlug praw natury powolny, siegajac do glebin
duchowych, nie wykazuje wypadkéw natychmiastowych
wyplywajgcych na wiérzech. Gdybysmy dla tego, ze nie
mamy polskich Grymmoéw, mieli zaprzesta¢ nauki ojczy-
8tego jezyka, bylibysmy podobni do tych, ktérzy nie cheg
mieszka¢ w cieplym, suchym i wygodnym domu, ale wolg
pozosta¢ pod golém mniebem, znosi¢ zimno, spieke i sfoty,
dlatego, ze ten nie jest zlotym palacem Nerona, ktory
wybudowawszy go, mégl w nim dopiéro mieszkaé, jako
ezfowiek.

Jakkolwiek wszystkie z przytoczonych stronnictw
zaprzeczaja potrzeby nauki jezyka ojczystego, jako osob-
nego przedmiotu: wigksza atoli cze$é zgadza sie na to,
aby przynajmniéj podaé zasady ortografii. Do czegdz
taka nauka zaprowadzi? na czemze si¢ oprze, jezeli nie
bedzie pewnych danych zasad z natury jezyka wydo-
bytych?

1L

Kiedy sig uczy¢ mamy jezyka ojezystego?

Widzieliémy, ze wszystkie zarzuty stawiane praeciw
osobnéj nauce jezyka ojczystego, jakkolwiek wazne na po-
z6r, sg w gruncie blahe, i znikajg przed glebszém zastano-
wieniem sig, jak szron znika przed blaskiem majowego
slofica; latwo stgd wniesé o potrzebie nauki ojczystego
jezyka, chocéby dla tego tylko, ze si¢ mimy uczyé tylu in-
nych jezykéw. Starajmy sig teraz odpowiedzie¢ na to,

ledy go uczy¢ i w jakim stosunku do innych jezykow?
I w tym wzgledzie podzielone sa zdania: =

1) Jedni radziby =zaczyna¢ nauke jezykéw od gra-
matyki powszechnéj a to z tego powodu, ze to jest pod-
stawa naukowa; ze nalezy nada¢ grunt szeroki budowie
umiejetnéj jezyka wlasnego i ze najwlasciwsza metoda
Jest schodzi¢ od zasad do szezegblowego ich stoésowania.
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2) Drudzy kaig zaczynaé od nauki jezykow kla-
sycznych, z tego wazgledu, ze te maja zasady stale, gdy
tymczasem w kazdym zyjagcym jezyku panujg watpliwe
i chwiejagce sie formy. )

3) Innym nareszcie podoba sig¢ zaczynaé¢ nauke mo-
wy od jezykoéw nowszych z uwagi na wielkg ich potrzebe
1 rozlegle zastésowanie w zyciu praktyczném.

Co do 1-go. Poniewaz nauka jezyka powszechnego
(Gramaire générale) przedstawia to, co stuzy wszystkim je-
zykom za podstawe, nauka ta jest juz wigc abstrakcyja
mowy najwyzszg, bo do niéj sie dochodzi z poréwnania
podobienstw w réznych jezykach: trzeba przeto znaé na-
przod réine jezyki, aby sie podniedé do téj wysokosci poj-
mowania. Ktéz nie widzi, ze do tego dochodzi sig dopiero
na ostatku? Ktoz nie wie, ze trzeba juz znac¢ poprzednio
wszystkie pojedyncze ksztalty wlasciwe osobnym znanym
jezykom, a nawet i takie, ktore zadnego w mowie ojczy-
sté] nie maja zastosowania? Jakie wigc zaczynaé od te-
go, do zrozumienia czego potrzeba wieloletnich przygoto-
wan? Rozwinigcie naturalne odbywa sig wreez odwrotng
koleja, w niém sie idzie od szczegélow, do ogélu, od rze-
czywistosci czyli konkretow, do abstrakeyl: zaczynaé
wige od kofica byloby smiesznoscia, dziwactwem, prze-
wrotnoscia!  Jezyk ojezysty musi wyprzedzaé¢ nauke gra-
matyki powszechné.

Co do 2-go. Wedlug drugich, w nauce jezykéw na-
lezy sig pierwszenstwo klasycznym, 2 tego wzgledu, ze w nich
panuje niezmiennosc form, zatém one dostarczajg pod tg bu-
dowg najtwardszego materyjatu. Przypusciwszy, ze to po-
réwnanie nie jest tylko pigkna frazeologija, ale rzeczywi-
stym jest dowodem, atwo jest go obali¢ wyrokiem proste-
go rozumu, ktéry mowi, ze chege budowad, zaczgé sig po-
winno od zebrania materyjaléw potrzebnych do budowy.
Materyjal w ojczystym jezyku jest gotowy, w obcym go
jeszcze nie ma. Jezeli materyjal jest pod reky w obfitosed,
a my nim gardzimy, szukamy dopiéro doskonalszego, po-
stepujemy torem tych, ktérzy sprowadazajg z dalekich bar-
dzo stron, 17 ogromnym kosztem najwyborniejsay wpraw-
dzie materyjal; ale, z ktérym na miejscu obchodzié sig
nie umieja ani go obrabiad, i nie potrafig polaczeniu jego
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czgstek nadaé té] spoistosci, ktora jest najwazniejszym wa-
runkiem kazdéj budowy. Za czém 1d/1e, ze po wylozeniu
kosztow nadmvycza]nych 1 poniesieniu I]dJ\Vl(o,l\SZ}’(.,h tru-
dow; po zmarnowaniu najdrozszego czasu i wystawienia
si¢ na rozmaite towarzyszace takiéj robocie przykrosci
1 nie powetowane straty: budowa podnosi sie wprawdzie,
ale sig ciggle rozpada, ustawicznéj potrzebuje naprawy,
a dokonczona nawet wszelkiemi sztucznemi podtrzymy-
waniami, nie praestaje grozi¢ zapadnigeiem sig.  Nie sama

Jakosé mater,/‘]qlu stanowi o trwalogci budowy, ale nadto
umle)@tnoéc i dobra wola architekta. Mowigc teraz bez po-
rownania, jakze zaczyna¢ nauke jezykow od tego, czego sig
Aupelme nie zna? jak robié podstawg jéj ]L’Z}l\l martwe
J\torych sig nie umié i ktorych nawet saméj mater}rjdlnej
tresci inaczéj zdobyé nie mozem, tyll\o przy pewnéj wpra-
‘Wie w jezyku ojezystym, przy pewnéj doskonalosci w my-
Sleniu? Czegoz ng czeplac beda nowe diwieki, wyrazy,
formy, jesli sig nie majg do czego odniesc? Jakze sie
usadowia w pamieci martwe wrazenia nie opierajae si¢ na
niczém zywotnem? Nie. Bedzie to tylko martwe ruszto-
wanie form i dzwigkow; bedzieto meka, tortura naukowa,
nie zaé sama nauka, ktora nie jalowi umyslu, ale go wzbo-
gaca; nie zabija naturalnego rozwoju, ale owszem pomaga
mu i budzi go do Zycia.

Co do 3-go.  Uczyc sig naprzod nalezy jezykow nowo-
Zytnych, mowig inni, bo poirzeba ich wielka tak pod wzgle-
dem towargskun jak handlowym. © praemyslowym i sanym
nawet naukowym; na to nie bedzie czasu pomuj, a ojczysiego
Jezyka w Z)Lefu sycia jeszcze dobrze nauczyé sig moinal
Nikt temu nie przeczy, ze nauka jezykow nowozytnych
nieodbicie jest potr/.elnu ale, zeby, uczac sie naprzod
obeych, moglo sie poZniéj dol\ladnq n‘lhyc anajomosci
ojezystego 1(;/,y1\q to wlagnie znajdujemy przeciwne temu
swiadectwo W praktyce zycia naszego popcluiajgc mné-
stwo galicyzméw, glermanizmow, cmghgymuo“ il Al |
Znajomosé jezykow ohcydl jest kluczem do nabycia wia-
domogci, do rozprzestrzenienia obrebu pojmowania mna-
brania szerszego pogladu na $wiat, rozjasnicnia go przez
poréwnanie i krytyke: to jednakze nie powinno nas wyna-

Y
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rodawia¢, mnie robi¢ nas kosmopolitami, ale prawdziwy‘mi
obywatelami $wiata, kochajgcymi jezyk i kraj swoj prze-
dewszystkiem, a przeciez umiejgecymi oceniaé to wszystko,
co dobre, szlachetne, pigkne, prawdziwe, a do czego inne
narody dojs¢ mialy sposobnosé. Wszedzie, gdzic sig ma
podawac¢ prawidla obcego jezyka, powinmno sie znac bez-
posrednio wiasne, opieraé si¢ na podwalinach ojezystego,
aby zyskaé¢ moznosé poréownywania ich z soba.

Jezyk ojezysty ma byc pierwszym co do czasu, ma
pomagaé nam do nabywania drugich, w nim, na nim
i przezen uczymy sig obeych. Dla tego, jezeli chcemy
stuchaé glosu rozsadku, i8¢ za rady prostéj a zdrowéj Jo-
giki, obierzmy droge, jaka sama natura rzeczy wskazuje,
uczge sig naprzéd jezyka ojezystego, wstrzymujace sie do
pewnego czasu z nauky jezykéw obceych cuzy to starozyt-
nych czy nowozytnych, dopdki nie zyskamy w nim ele-
mentarnie gramatycznego uksztalcenia. Tym sposobem,
gdy nauka taka pierwsza bedsie co do czasu; gdy juz na-
bedziemy bezposrednio zywotnych pogladéw, chocby
one niezupelnéj jeszeze doszly jasnosci (wiadomo bowiem
ze poczatkowe pojecia bywajg ciemne i dopiero si¢ 7z cza-
sem rozjasniaja), zdobedziemy grunt do poréwnania.
Uczenie sig paralelne jezykow obeych ulatwioném bedzie,
a $wiatlo, jakie z nich otrzymamy, rozleje swe promienie
nawet na jezyk ojczysty, ktéry zyskujac na godnosci dla
tego, ze byl plerwszym co do czasu, zyska na doskonalo-
$ci poznania i stanie sig prawdziwém narzedziem ducho-
wego uksztaleenia.  Tak wige nauka jezyka ojczystego pod
wzgledem czasu 1aa byc pierwszq, to jest wyprzedzac pod
wzgledem gramatycanym o jeden kurs, nauke obeych jezykow.

L

0 celu nauki jezykéw obeych i znaczeniu wplywowém jezykiw
starozytnyeh w uksztalcenin czlowieka.

Poniewaz wiemy, iz nalezy zaczynaé nauke jezykéw
od ojczystego, powiedzie¢ teraz potrzeba o celu uezenia
sig obeych jezykéw n mianowicie nowozytnych, o znacze-
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niu wplywowém jerykow st.n'ozytn) ch i stosunku ich do
innych przedmiotéw ksztatcacych.

a.  Jezyki nowozytne.

7ywotnosc przebmwgqca elektrycz,mo i bezposred-
niém uzywaniem udasielajaca si¢ nam, jezykéw nowozyt-
nych zasluguje na plerwsaenstwo W 1'o7b10rze naszym,

o¢ one tego pl(‘lWSLGDStWﬁ nie posiadajg co do we-

Wnetrz nego wplywu 1 znaczenia wychowawczego w ogdle.

Stosownie do celéw, jakie sobie zakladamy w nauce
jezykoéw nowozytnych, r‘egulowac zwyklismy samg ich
nauke.
- Jdezeli sig uczymy ich dla bezsposredniego uzywania
1 méwienia niemi, mozemy zaczyna¢ nauke ich, kiedy
nam si¢ podoba, a nawet iln sie. nam podoba, na raz,
Jak to widzimy w domach zamozniejszych u nas, gdzie
dzieci z rodzicami méwig po francuzku, z nauczyc1elem
po angielsku, z bona po niemiecku, a ze sluzacemi po
polsku. Mozna nie umie¢ czytaé i pisaé pewnym jezy-
kiem, a nauczy¢ sig moéwié z samego obcowania, jak sig
to trafia widzieé u sluzgeych i1 wedrujacé] rzemieslniczéj
czeladzi. To nie jest bez poiytku, i jakiemibgdz dro gami
1 ulatwieniami ten cel osiggnaé momm), ws'/.yshlxo to
dobre. Mozna sie uczyé czytaé, uezyé sie wyra/,ow
zdan calych na pamieé, tlomaczy¢ jak najwigeéj, pisac
dla wprawy: wszystko to plowadu do zdobycia jezyka,
wszystkie tu metody: Hamiltona, Zakotota, Robertsona
Ana, Olendorfa i Bog wié Jaklel\olwxel\ jeszcze inne byly,
83 lub by¢ moga, nie zasluguja na potgpmnm Duzieci
tyn Iatwm_] sxg ucza obcych jezykoéw, im nniéj s3 rozwi-
nigte, im mniéj zapisana, ze tak powiem, ksigzka ich
duchowoéci. Nowosé, wmawianie potrzeby rozmawiania
obcemi jezykami w towars zystwie uksztalconém, latwosé
lmorwmtyczna wrodzona nam, mogg byé mch@t@ do na-
b} wania ich jak najwigcéj, czy to _]flkeqnv widzieli, przed
ojezystym jeszcze, czy wspélczesnie. Cel _]ak pow1adam,
osiagniety by¢ moze, bedziemy mogli moww, nalezeé
w obcych J(;?yl\'lch do rozmowy!

Jezell zas chodzi o to, aby jezyki te nietylko byly
wzbogaceniem réznorodném zewnetrznego materyjatuy,
uzyé sic majgeego do przyszlych potrzeb mysli, ale nadto
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byly wzbogaceniem duchowém i podstawa prawdziwego
wyksztateenia: to sie rzecz ma zupelnie inaczéj. Uczenie
sie wiclu jezykow nowozytnych w mlodym wicku na raz
wielu szkdd i nigdy nicpowetowanych strat staje sig przy-
czyna, pomijajac nawet ten szczegdl, ze czego sie latwo
nabywa, predko si¢ i pozbywa, a do czego doszlismy,
sam3 wprawg, to przez nieuzywanie wychodzi nam
z glowy! Cheae obeym jezykiem mowié, trzeba sie wen
wmyéleé, to wymaga doé¢ dlugiergo czasu, a nadewszystko
wiekn, usposobionego juz poprzedniém éwiczeniem w je-
zyku ojezystym do myslenia, wieku zdolnego przyjmowac
nauke z korzyécig. Ani zawiele ani zawczesnie do mo-
wienia we wlasnym nawet jezyku pobudzaé mepodohna,
a tym bardzié] do moéwienia obecemi. Czlowiek to nie
kanarck, ktory nauezy si¢ kilku kurantéw, i te jedno-
stajnie wyspiewywac¢ bedzie. "W nim mowa rosnaé po-
winna w stosunku prostym do potrzeby mysli. Czlowiek
b@dmu mowil, jesli ma co powiedzieé, a ]mh mu kazemy
mowi¢, gdy mykl jego jest uboga, to jéj to wcale nie
pomoie, owszem predzéj rzeczywiseie zaszkodzi, ze obla-
dowujemy pamigé niepotrzebnym materyjatem, ktéry do
wzbogacenia ngdzy duchowéj mnie postuguje, tylko do
zmiany dekoracyl i przybierania coraz nowéj zaslony,
sluzgeéj do pokrycia umyslowego ubéstwa. Taka nauka
nie ksztalell Taka nauka sta]e gie pr/ccnvnm przeszkoda
un))’al()“’(“()() 10/wo]u' myslenie wladciwe $cieénia sie,
ogranicza, dzialanie jego naturalne wezeénie sig przerywa,

\prgzystmc i energija przyrodzona tepieja. Jakimze to
sposobem zapyta kto moze? Oto kazdy jezyk odbija w nas
rozmaite sfery pojmowania. Gdy kilkoma Jg/yl\am] mo-
wimy naraz, te rozmaite pogl«;dy jezykowe cisng sig na-
raz W uwage naszg, natezaja ja zbytecznie, wywolu]@
przez to zmniejszenie 1 ostabienie sily J€] naturalnéj,
powoduja cugsty potrzebg zastanawiania sig¢ w jakim my
to J@?}ku moéwimy i jak sie wyrazaé potrzeba: z tego
rodzi blg chaos w m)bh powsfme jakieé zamieszanie,
a méwicnie nie odbywa si¢ juz samodzielnie t. j. z pobu-
dek wewngtrznych uczné i wrazen, ale, ze sig tak wyraze,
sposobem pozyczanym. W nauce ojezystego JQ/y]\‘I,
chodzi glownie o to, abysmy si¢ predko, latwo, jasno)
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Plynnie 1 2z delikatném cicniowaniem mysli wyrazali;
a tu mgla jakad rézno-kolorowa, ze tak powiem, zakrywa
nysli nas-e. Na jedng mysl powstaje kilka takich sa-
mych obrazéw réznego pedzla; nie wiemy ktéry z nich
wybra¢. Takie szarpanie si¢ mysli saméj z sobg wysila
zbytecznie uwage; moéwienie weale nie jest swobodném
dzialaniem mysli, szukajacé] naturalnego wyrazenia, ale
Jest tylko przypominaniem sobie fraz ostgplowanych,
gotowych. Naturalng kolejg rzeczy umysl zapchany
rozmaitemi meblami, do tego samego sfuzacemi uzytku,
“nie ma gdzie podziac¢ tego, coby go prawdziwie wzbogacié
moglo albo przynajmniéj tepo i lenmiwo pojmuje i oto
z bohateréw lingwistycznych tworzymy istoty glupowate.
Jezyki s3 legatami wickéw, nad ktéremi milijony praco-
waly; a my chcemy w krétkim a co wigksza, niewlasci-
wym czasie i bez mozolu kilku ich nabywac¢! Jezyki
sg odbiciem ducha Iudoéw, ueczge sig ich wchodzimy
W rozwijaniu si¢ naszém w naturalny stosunek z rozwi-
nigciem tychze ludéw. Jezeli sie uezymy kilku jezykow
w dziecinstwie naraz, to wychodzi na to, jakbysmy
posiadali dwa lub wigcéj ojesystych jezykow, zroénietych
ze tak sig wyraze, jak bracia Syjamscy, nawzajem swoje
utrudniajacy ruchy; bo kazdy z nich ma wlasciwg sobie
organizacyje a musza byé zawsze razem. Tak od najniz-
szych 1 najglebszych podwalin duchowe ksztalcenie sig
nasze przybiera jaki$ sypki, plynny t. j. latwo zacierajgcy
sie charakter! Czy do$wiadczenie nie okazuje dowodnie
tego, jak takie karykatury, juz kilko-jezykowe w mlodogei,
tepo nadzwyczajnie pojmuja? bo przygniecione sama
zewnetrzng rézno-gatunkows materyja jezykow, nie moga
z Yatwosdcia rozwija¢ umystu tym przeréznym materyjalem
Jezykowym przygniecioncgo i przyjmowaé do swego
wyrobienia potrzebnéj wiedzy? Patrzmy do czego pro-
wadzi jednostronne zapatrywanie sie na to tylko, co
bezpogrednio pozyteczne, co chléb daje lub do znalezienia
go pomaga, co sie wprost w kapital, w pieniadz ma
obrocigl,
8. Nauka jezykow klassycenych.

_ Pochopnosé¢ do wierzenia temu, ze nauka powinna
W predko, tatwo 1 mieé bezposrednt pozytek na celu, byla
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powodem. odstrgczmud ogobu od nouki 7ezﬂ»0w starozytnych,
na kiore, jak mowiono wiele sie marnuje tak drogiego czasy,
wiele poswigea sig pracy 1 wyszlen a to do zadnego mie
prowadzi wypadku! Zapewne, gdyby tak bylo, ylby—to
argument mw‘mty a obstawanie przy zdaniu prze(‘lwnem
r7un,aloby tylko cien uporu bezmyslnego na jego zwolen-
nikéw. Ale Bogu dzigki! tak nie jest. Powiadano,
na co sie prz;dadz:} nauki klasyczne? Tu miano na
wzgledzie sam pozytek materyjalny, stosowanie swprost
nabytkow nauki do widokéw: karyjery, kapitalu, chleba,
oglady towarzyskiéj, sztuki zycia i uzywania. Zapewne
taki¢] bezposrednié] natychmiastowéj korzysci nauka
Jezykow klasycznych nie obiecuje. Korzysé jéj odmien-
néj natury, o czem pozuiéj. Zec nauki te nie nabywaja
sig tak predko, to prawda, ale za to nabytek trwalszy.
I w ogole powiedzie¢ mozna, ze prawdﬂwe ksztalcenie
sie w warunku normalnym idzie proporcyjonalnie do
trudu, jaki sobie zadajemy. Im wigcéj sil skupiamy,
jezeli korzystnie prowadzi sig nauka, tym z wiekszg
pojmujemy dokladnoscia. Moorllb)smy np. niejednego
klasyka, nad ktéorym lata cale trawimy, w przeciggu

kilku godzin lub przynajmniéj dni przecszytas, gdyby
nam go podano w tlomaczeniu. Byloby to latwiéj, ale
jakaz bylaby z tego korzysé? Oto po pr/.ec7yfamu
spamigtaliby smy tredé na chwﬂ@, ale niedtugo nic pozo-
staloby wiecéj jak po przeczytaniu jakié] pow1eéc1 lub
poemaciku we wlasnym jezyku. Tu tymezasem, gdy
kazdy rys ze skupiona uwaga pojmowa¢ musim; gdy
nad kazdym wyrazem, znaczeniem jego, szykiem, forma
i powigzaniem ich w caloé¢ zdania mysle¢ nam potrzeba:
zwolna rézne powstawaé beda obrazy w duszy naszéj,
ktére tak gleboko niekiedy swoje zapuszcza korzenie,
iz slady ich w calém zyciu sig nie zatra. Podobnie sig
rzecz ma z kombinacyjami duchowemi jezyka, ktére for-
mom jego za podstawe sluza. Przypatrywanie si¢ im
daje materyjal do poréwnania z jgzykiem naszym. Do
sposobow wyrazenia jego tudziez form duchowych im
za podstawe sIngcvch takesmy pr7ywyk1i iz nam sig
zdaje, jakoby nie mowlo byé inaczéj i dla tego sadzimy
czestokro¢, ze si¢ niema na tem czego uczyé, 1 nad czern
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mysle¢. Poréwnywajac nasze formy z formami obcych
Jezykow, dziwimy sig temu, ze tu inaczéj. To nas inte-
resuje i nie tylko do tego w nas obudza zajecie co obce,
a@e otwicra oczy na to co swoje, a czegoSmy w niém
ule  dopatrzyli. Uczge sig jezyka wlasnego, mozemy
slysze¢ jak nam powiadaja, ze na tez sama mysl inne
moze byé¢ wyrazenie, ze inaczé] jag w obcym pojmowac
nalezy jezyku; to nie przylega do naszego umysliu i nie
obudzi rozwagi: dopiero kiedy bezposrednio i zywo
doswiadczymy tego na nauce jezykow klassycznych,
przedstawia sig to naszym oczom poglgdowo, plastycznie.
Zeby sig za$ nie zdawalo, ze sama trudnosé jezykow
klasycznych stanowi dowod glosno méwiacy za niemi—
bo w takim razie lepiéj byloby uczy¢ przedmiotéw
zupelnic niedostgpnych 1 niezrozumialych 1 to jeszcze
sposobem umyslne wywolujacym zawiklanie, bez mo-
znosci rozwigzania — powiedzmy teraz, co za niemi
przemawial
: Starozytne jezyki maja t¢ w sobie niczém nie zasta-
piong wartos¢, ze w nich lezy elementarnosé¢ nowych jezy-
kow 1 nowego uksztalcenia, 1 ze przedstawiajag w sobie ca-
tos¢ harmonijng poteg duchowych czlowieka w uroczéj
szacie pigkna. W dawniejszych wiekach, czyli czasowo
do nas biorge, w dziecinstwie ludzkosci, poglady zycia
byly prostsze, mniéj zwiklane i wyksztalcone, charaktery
wigcé) samorodne, stosunki indywiduéw do panstwa nie
tak sztuczne jak w organizacyi spoleczenstwa dzisiejszego:
slowem jedném, ludy starozytue, zblizajace sig wigeéj do
batury, daleko predzéj zrozumie¢ mozna, im mniéj dzisiej-
sz¢ poglady swiata rozwinigte; dla tego téZ wyrozumienie
ich przystepniejsze jest dla mlodocianych umystéw. - Co
sig odbijalo w zyciu, to sig zostalo W jezykach i dla tego
te pomimo obcosci swojéj, jako bezposrednie odbicie du-
cha ludéw starozytnych latwiejsze sa i dostepniejsze dla
miodziezy, jako érodek gimnastycany wprawiajacy do roz-
wagi umysl zastanawiajgcy si¢ nad ustrojem mowy.
czen robiac ruch wsteczny w zastanawianiu sig od jezy-
ka ojczystego do jezykow starozytnych i ruch naprzéd od
starozytnych do ojezystego, nie tylko pojmowaé zaczyna
roznice ich od siebie, ale Sciagajgc z nich $wiatlo na swéj
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wlasny jezyk, wdziéra si¢ w glebiny jego i postepuje tém
samém na drodze prawdziwego uksztalcenia. Nasze
uksztalcenie réwuie jak uksztalcenie innych nowszych lu-
dow ucywilizowanych, jako czerpiagce swe soki zywotne
z gruntu uprawionego przez starozytnych, jest wyrobem
dalszym tychze samych czynnikéw. Nasz jezyk w swoich
skladowych czgéciach duchowo nrabial si¢ i doskonalil na
nich. Jest wiec pewna migdzy niemi wspolnos¢, choé
Jest wybitna réznica; z tego powodu uczac sie jezykow
starozytnych dopelniamy tego, co si¢ w ogéle na podsta-
wic ludzkiéj natury rozwinelo; ksztalcimy w sobie pojecie
czlowieczenstwa, nie jednostronne jako ducha oddziclone-
go od materyi lub materyi ktora duch opuscil;.ale wszech- -
stronne, zupelne, calkowite (Homo sum et nihil humani
a me alienwm puto) Czlowiekiem jestem i nie sadze, aby
sig¢ we mnie znajdowalo coby nie bylo ludzkie, wolal Ray-
mianin. Oto godlo, oto programat tak Awanych nauk
klasycznych. Ksztolei¢ na czlowieka, podnosié w nim
wszystko to, co pigkne, szlachetne, wzniosle i rozumne,
a co tylko jest udzialem czlowicka; przytlumia¢ wszystkie
popedy niecne, sklonnoéci i uczucia cechujq,(‘c zwierzeta,
bo to juz nie Jest znamieniem czlowicka; nie zabijaé mate-
ryi dla ducha, ale ja uduchownic¢ to Jest sharmonizowad,
bo przy '/,ablcm materyi, jeszczeby nie bylo catowieka.
Oto jest cel tak zwanych humanioréw, zdaje sig ze nam
nie potrzeba nic wigeéj, coby silniéj za naukami klasycz-
nemi przemawialol

Dla tegoto t dla tego jedynie, ze nauka jezyka ojezy-
stego, znajdujgca swe oparcie nu gruncie prazyrodzonym
jezykow klasyeznych, w ktorych sig odbija jednosé i ca-
fosé cztowieczenstwa, wszechstronnie ksatalei, i tym spo-
sobem ksztalci czlowieka dla zycia, uwazano slusznie, aby
prawdziwe wyksztalcenie, nawet pray dzisiejszych warun-
kach cywilizacyi, opieralo sie na podstawie znajomosci je-
zykow klasycznych. Starano sig zastapié te .podstawe
pedagogiczna innemi, jak sadzono, pozyteczniejszemi, bo
pelnemi materyjalnéj tresci lub wigkszego zastosowania
w praktyce naukami, ale na prézno: po réznych zawodach
powrécono znowu do tego, na czém si¢ nie poznano z ra-
zu. Przez czas niejaki, realny Kkierunek wmial przewage
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W uczelniach, nauki przyrodzone i matematyka zaczely
dzierzyé wazechwladnie berlo, wydarte naukom klasycz-
nym, ktére wskazano na wygnanie. Coz sig pokazalo? Oto
Swmt pchnigty na drocrg realng u]rml mass¢ chemikow,
/ykow matvmatykow m7ymerow mechanikéw, astro-
nomow, przemystowedw i t. d., podniost sie umyst ludzki
Adummw‘gacenu odkryciami, /,dob)l sobic wynalazki, na
Jakie czekaly wieki; ale praerazony tak be/,\vzcrlgdme je-
dnosrronuym ku materyl wymierzonym kicrunkiem,
1 zbyteczng wy bu]aloscwp )cdne] wladzy duchowéj, do
kr/ycza}ce_] dysharimouii przywiedziony, zapragnal réwno-
wagi sil i poteg duchowych ktora stracil.  Nauki przyro-
dzone majice do czynienia z samg rzeczywistodeia natury
7mvslowe], bedace synteza wiadomogci dotycmcych ma-
teryjalnéj strony swiata, nie moofy stuzyc za podbfa\ve
wychowania, nie potrafily nic innego stworzyé procz ma-
teryjalizmu, ktéry ma wprawdzie swoja wysoka ceng, ale
nigdy wylfacznie jednostronnie postawiony. Sama nawet
matematyka, ktéora z nauka jezykéw taka dzwignia jest
w wychowaniu czlowicka, ktora w tak stanowezy sposéb
rozwija rozum, zaprawia go do przerozmaitych kombina-
¢yj, wyrabia w nas uwage i trafnosé w sgdzeniu i wniosko-
Waniu—sama nawet matematyka, powtarzam. nie mogla
podtrzymaé realncego kierunku i zastapié¢ nauk klasycznych;
widocznie bowiem poza obreb ciclesny nie wychodzila,
okazala sie jednostronug, nie wystarczajgcg dla zycia,
w ktorém mnie sam tylko I)rzywodyi rozum, ale wszystkie
potegi duchowe w cudne] $wieci¢ majy pogodzie. Praktyka
sama 7zycia, zdawalo sie, najudatniejszy poda §rodek 2astg-
pienia nauk klasycmych w wychowaniu: uzyto wiec za jéj
I‘eprezentantke historyje, owg historyj(;, co to ma byé mi-
strzynig zycia. \lLA&pPLeC/elllt: to jest element l\q7talczg,cy
ale nie dla miodziezy jeszeze, 1 nie wylacznie waigty albo
obok nauk przyrodzonych postawiony. Historyja przed-
_Stawia rozmaite charaktery ludzkie, sily woli ludzkiéj,
walke i paaowamu gie .spr/ccmych zywiolow 7 soba, ale
gdziez jest jéj $wiatlo Jasne? gdzie owa stanowczoéé, pew-
nogé, przejraystosé idei i prostota pogladow, ktoreby roz-
Waga opracowaé mogla i o jakiéj$ jednosci widzenia spro-

Tom 1V, Listopad 1%64. 24
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wadzi¢! Nauka ta dobrg byé moze, Jako gleboki przed-
miot badania dla ludzi, ale nie jako pumnomwny srodek!
Mlodzienczy umyst tak jest l)lerny i slaby, iz nie wy-
kszialciwszy w nim poprzednio rozwagi, 1 nie praeprowa-
dziwszy stopniowo duchowego procesu, a wprowadzajac
go nagle do stosowania nabytkow wiedzy nie przetrawio-
néj nalezycie, probujemy go tylko wystawiaé¢ na rozmaite
pokusy 1 zawody zycia tak pelném, bystrém a rzadko czy-
stém plynacego korytem! FHistoryja nie jest srodkicm
ksztalcenia ml‘od'/ieZy, ktoryby odpowiadal stanowisku
wyrobienia sig jéj duchowego. Na to potrzeba prostsze-
go aujetnicjszego w formach swoich materyjalu; potrzeba
nauk, ktore nie swiat mdtury]alny za podstawe maja, ktore
ksztalca rozum, uwage, pamied, tanm'/y]g, roztropnosc
i duchowe wyrabiajg zdolnogci, ktore nie jedng, chocby
najpotrzebniejsza uprawiaja wladze ducha, ale go ogar-
niaja calego 1 wszechstronnie go ksztalea

Temil sg nauki jezykéw klasyeanych wszczepione
w nauke jezyka ojezystego. Jezeli mowimy, ze tak wy
sokie majag znaczenie wychowawcze nauki klassyczue,
to dodajemy zaraz wszezepione w nauke jezyka ojezy-
stego, przez ktory i dia ktérego one tylko dla nas tyle
xnach, wartosc. Pamlgta]my, ze nauk, ]dll nam histo-
ryja daje, gdy trzezwo i wytrawnie na nig patrze¢ umie-
my, pod korzec chowac nie mozna; bo one jasno §wiecg,
a plomieniem swojém ogarniajy nawet z czasem materyje,
w ktorg sig je chowa. Praewaga realnego kicrunku, kto-
ry tak wysoko podrzuci dmisigism cywilizacyje, a cheial
obedrze¢ z wszelkiego uroku nauki, ktore go w sobie unic
majg, jest silg, 2 l\tora, si¢ m(,how(u, nah :Zy; 1l mozna
w 19@ dzi$ wracaé do tego samego stosunku, jaki byl daw-
niéj, kiedy mauki l\LLsy(,/,ne same gora staly. Nauka
ich nie ma byé tlokiem w Zyciu dughowem, ktory we
wnetrzna rozprezliwosé niewidzialnych gazoéw materyi wy-
sadzi zawsze . predzéj lub pozZniéj i to z mniejszym lub
\V]ckszym toskotem i stratg w powietrze, ale ma by¢ diwig-
nig umyslow(% Nie wracajmy im berla, ale tylko odda-
jac im qpr'lerdhwoa(., pomieéémy je na ‘wladciwém stano-
wisku, jakie im sig slusznie nalezy. Zmienily sie cuzasy,
uwazajmy na ich potrzeby i wymagania. Skonczylo sie
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panowanie laciny, straciliémy jezyk uczonych, ktory od-
dawal absolutnie berlo uczonoici a skron wienczy! lau-
rem. Kt6z nie widzi, ze sluszne byly powody do Je]
wszechwladztwa w swoim czasie. ale dzig %tmcﬂy sw0]a
wage.  Bo prosze, na cozby sie dzisiaj méwienie i pisanie
po Lumle przydalo? Czy do d} sput naukowych, rozpraw
ll"zon_y<h lub tak /,wany(,h dol\toryza(-y]? To czysta ko-
medyia, " ktéré] juz znaczenia i celu nie pojmujemy, bo
7adne] przez to kontroli uzdatnienia nie osiagamy. Zdat-
ny, z powodu trudnoici jezyka, z ktéremi mybl jego la-
ma¢ si¢ musi, albo co innego powié, niz cheial, albo mysl
swoja mniéj dosadnie odda i dla petnosci wiedzy nie 2naj-
dzie stosownego wyrazenia, okaze sie wiec sfabym w je-
zyku i—choé¢ nie zaprzeczenie na to za,slu/,yl, odmoéwia
mu doktorskiego biretu. Niezdatny zewnetrzna bieglos-
cia, mcc‘naniczn@ rozprawg 1 wdzigkiem spamigtanego
W)ra/,ema klasycznego potrafi pol\r)c Tic hote i nedze umys-
towg i brak dnshtewnq wiedzy i — temu zostanie przy-
znanym wieniec, ktorym ozdobia skron niedoukal! Czy do
pisania dzict waznych pomystami i doskonalym stylem?
Jakaz moze by¢ oryginalnodé i samodzielnogé tam, gdzie
sie. nie wymaga wlasnych myéli i uczué, gdzie ol\reﬁ}
chocby najpigkniéj w VOh(]?(me i otoczone po Cw-orond\u
muszg zastepowac odbicie indywidualnosei! Duch wylacz
nogci korporacyjnéj opuszcza powoli ziemig; uczeni nie
moga dzis stanowi¢ odrgbnego ciala unoszacego si¢ pod
narodami w oblokach, naukowéj woni, ale stanowia czesé
integralna narodu, do ktérego naleza. Same nauki po-
/Mucﬂ) toge ohywatelstwa r/,vmskleo’o a teologia, filo-
zofia, prawo, filologia, matemqt) ka pr‘/‘thmJa qtro] na-
rodowy Rzecz dm\vna medyecyna tylko i nauki przyro-
dzone, ktore chcm?y wyprzeé zupelnie I\lasycwm aby
same na jego 2zasigdé tronie, IJf‘AepITy sie te] z ktora na
fmier¢ walezyly, taci iny, i dotad nie moga si¢ otrzasc 7 jéj
nomenklatury. Cazy ]edna!\ na zatracie: ]ezyka ogoélnego
stracil co dziziaj &wiat wwr]'i}? Nic weale, narodowosci
zbliz: ua sie do siebie, nie odtracaja sie trybem zwierze-
céj nienawidei, jak to bywafo dawmm a 7n’l]d71€‘ sie za-
wsze ]aqu miedzy niemi lacznik; znajdzie sie kto§ umie-
Jacy oprocz swego jezyka, ngyk obcy, a wszelkie nowe
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odkrycia. wynalazki, pomysly szerza si¢ nieréownie pre-
dzéj po tych telegrafach miedzynarodowych, niz kledy
je przewozi¢ miano na owym ogélnym (Vehlculum) woz-
ku uksztalcenia. Lacinskie godlo: Non scholae sed vitae di-
scsmus (nie dla szkoly, ale dla zycia uczymy sig), przejelo
na wskros czasy dzisiejsze. Nie dla tego sie uczymy po
lacinie i po crrecku, abysémy rozmawiali i plsah temi jezy-
kami, bo nabytki i zdobycze wiedzy dzisiaj nie na oltarz
cudaeco bozyszeza skladaé sie majg, ale na oltarz narodu,
wzolgdem ktorego splaca sie¢ nalezny mu dlug wdzigcs-
noci. Do wlagciwie zywotnyeh mysli nalezg i wlasciwe
wyrazenia. a te tylko z zywotnie daléj rozwijajacego sig
jezyka wydobyte byé mogg. Jezeli mamy obdziela¢ swiat
pokarmem duchowym, to niech to plynie z wewnetrznego
naszego przekonania, abysmy wierzyli w to, co méwimy,
aby slowa nasze staly w mero&dnelnym zwiazku z mysla.
Celem nauk klasycznych jest, abyémy gruntownie poznali
ngykl starozytne, stuzace za podstawe nowszych jezykow
i wvl\sztalcema abycmy zrozumieli je, wmkngh w ich
ducha, a przejawszy si¢ duchem klassykoéw, przyswoili so-
bie ich szezytne, proste a piegkne wzory, wyksztalcili w so-
bie smak dobry, zdobyli normy do samodzielnego two-
rzenia i wzbogacili nietylko wiedze wlasna, ale udosko-
nalili jezyk nasz i glebiéj go poznali.
(Dokoniczenie nastapi).
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