








OD WYDAWNICTWA.

Ksigzki, objete ta serja, stanowié beda ciag nie-
przerwany. Zadaniem ,Bibljoteki nauczyciela ry-
sunkéw” nie jest bynajmniej podanie nauczycie-
lowi gotowej formuly nauczania, ale raczej mate-
rjalu do przemyslan. ,Bibljoteka” winna -zapo-
znaé go z nowemi ideami i pradami w zakresie
metodyki rysunku (oraz innych, pokrewnych mu,

zaje¢ recznych) w krajach o wysokiej kulturze

szkolnej, aby daé mu przyklad i zachete do pracy
samodzielnej.
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Przychodzimy wreszcie do przekonania, ze wyéhowanie za-
czyna sie od kotyski, ze kto chce racjonalnie dziecko
wychowaé, musi $wiadomie i programowo pracowaé nad
niem od chwili, gdy duszyczka budzié sie zacznie.. Co sie
tyczy jednak nauczania wierzymy jeszcze prawie wszysey
w tradycyjny 7-my rok zycia, w ktérym dziecko powinno
rozpoczaé porzadng nauke, to jest, jak najpredzej posiasSé
sztuke czytania i pisania, Zeby zapomocg niej mée zyskiwaé
wiedzg, to jest, od najwcze$niejszych dni zycia przyswajaé
sobie cudze poglady, cudzy kat widzenia na otaczajace je
zjawiska. I rzeczywiScie, do tak pojetej nauki sztuka czy-
tania juz w siédmym roku zycia jest rzecza konieczng, jako
konieczne narzc—;dzié, bez ktérego nie mozna sie uczyd.

Ale rzuémy na chwile utarte Sciezki, pozw6lmy sobie za-
pomnieé o wszystkich naszych systemach szkolnych, o zna-
nych teorjach i praktykach i wpatrzmy sie, wmySlmy w roz-
woéj umyslowoSci dziecigcej.

Spostrzezemy wtedy, Ze nauka dziecka rozpoczyna sie
bardzo weze§nie, bo juz w pierwszym roku zycia, Ze umysit
jego do tego tradycyjnego 7 roku, na ktéry wyznaczyliSmy
mu poczatek nauki, przeszed! juz bardzo powazng prace,
wobec ktorej nasze nauczanie jest prawdziwie dziecinng za-
bawka, prace tem wazniejszg i ciezsza, ze prace zdobyweza,
w ktorej wlasnym, samodzielnym trudem zdoby! sobie mné-
stwo do§wiadezenn, mnostwo spostrzezei i zapomoca nich
wytworzyt sobie swoj dziecinny Swiatopoglad.



W prace te swoja wlozylo dziecko swe wszystkie zmysly;
wzrokiem, sluchem, dotykiem badalo otaczajacy je Swiat,
zanim wyrobilo sobie o nim swoje dzieciece pojecie; wézyst-
kiemi nerwami odczuwalo wrazenia, zanim zrozumialo, ze jest
na Swiecie rado$é i smutek, strach i ukojenie, szczeScie

i bol. Caly jego drobny, a tak moze dlatego subtelny orga-
‘nizm bral udzial w zdobywaniu sobie §wiadomoSei.

Starsi. dopomagali albo przeszkadzali mu w tej pracy,
ono jednak bez wzgledu na to dazylo konsekwentnie na-
przéd i w rozwoju swoim robilo tak wielkie postepy, ze
gdyby tem tempem rozwdéj jego umystowy dalej si¢ posu-
wal, doj§é mogloby kiedy§ do przedziwnych rezultatéw.

Niestety, w siédmym roku Zzycia natrafilo na nieprze-
zwyciezong zapore, starsi z milo§ci wielkiej, w poczuciu
swych rodzicielskich obowigzkéw wuznali, Ze juz mu czas
zaczerpnaé u zZrédla wiedzy, zasadzili je do tawki szkolnej
i kazali poznawaé Swiat i zycie z ksigzki; ona ma mu odtad
zastapié samodzielne badania, z ‘niej zacznie si¢ dowiady-
waé, co inni mysla, czuja.

Bujny dzieciecy umys! zostal skrepowany jak powijaka-
mi nauka szkolng, wiezy te, niestety, zacieSniaja sie z kaz-
dym rokiem i pozwalajg mu rozwijaé sie tylko w jednym
kierunku. Dziecko c¢o raz mniej bada, spostrzega, bo i po ¢co,
gdy gotowe wnioski znachodzi w ksigzce i w dodatku tylko
te z ksigzki majg obywatelstwo w szkole, zapewniaja dobra
note, a starsi ze zdziwieniem spostrzegaja, ze dziecko takie
zywe, takie madre, przed rozpoczeciem nauki, tepieje z kaz-
dym rokiem, nawet nauka idzie mu ciezko.

Zwykla codzienna tragedja, tem smutniejsza, ze, zeby.

ja usunaé, trzebaby do gruntu zmienié poglady na nauke
i wychowanie calego spoleczefistwa, nietylko sfer nauczy-
¢ielskich.

Moze kiedy$ ludzie zrozumieja, ze dzieci powinno uezyé
zycie i przyroda, nie ksigzka, ze gotowe przyswajanie dziecku
nudnych spostrzezefi, wyuczanie na pamieé praw przyrodni-
czych i t. p. to krzywda, wyrzadzona jego umystowi, ale
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chyba nie nam danem bedzie doczekaé tych blogich dla
szkolnictwa czaséw, przyszle pokolenia moze beda szczeSliw-
sze, dla nas prawdopodobnie pozostang one niedoScignionsg
utopja.

Jest jednak pewna Sciezyna w mnauczaniu, ktéra i dzis
mozemy trafié na wlaSciwa droge—do duszy dzieciecej, jest
pewien jasny punkt w nauce, ktéry nam, jak jakis wielki

reflektor rzuca calkiem odrebne, a jednak bardzo jasne-

§wiatto na ogélne zasady pedagogiczne.

Dziwnym trafem, jest to pragnienie piekna, jest to ko-
nieczno§é zadowolnienia swych potrzeb artystycznych przez
dzieci. Powiedzialam ,dziwnym trafem”, bo tak przywy-
klismy widzie¢ w pedagogji jakaS suchqa — mudna umiejet-

no§é, ze samo zestawienie jej ze sztuka wydaje si¢ nam

anomaljg.

Moze kiedy§ ludzie zrozumiejs, ze pedagogja i artyzm:

to nie takie odlegle bieguny, ze, zeby zrozumieé dusze

" dziecka, trzeba mieé nie mniej poezji w sobie, niz zeby od-
czué piekno gry barw i Swiatel, Ze mozna takze malowaé

i wygrywaé na umystach dziecigeych, ze mozna je rzezbic
i tworzyé z nich cudne poematy; wtedy nauczanie przesta-

nie by¢ ciezka, meczaca praca, a stanie sie ukochang sztuka,
do ktérej tylko powolane i talentem u$wigcone dlonie z pie-

tyzmem przystepowaé beda. Wtedy przypomnimy sobie, ze

w starej Grecji ludzie szli od pieSni do nauk Secistych, od.

sztuki do wiedzy, ze wpierw byl Homer niz Pitagoras i do-
cenimy znaczenie potrzeb artystycznych dziecka. ‘
Trudno oznaczyé, kiedy one budza sie¢ w dziecku, chyba

razem ze §wiadomosScig, moze wpierw od niej. Pierwszy
placz dziecka ukaja matka Spiewem, pierwszy uSmiech na

jego buzi wywoluje Swiatto, przedmiet blyszczacy, barwny,.

pierwsze slowo dziecka, obok mama i fata, to — caca, ladne;
wpierw rozumie pojccie ,tadne” mniz ,dobre”. W pojeciu

dziecka §wiat i ludzie dzielg sie na Yadnych i brzydkich;.

pojecie dobroei, ztego przyswoi sobie od' starszych, poje-
cie piekna to jego wlasne.’
7.




Piekna szuka dziecko nietylko w naturze, w otoczeniu,
ono stwarza je samo w sobie, w swej wyobrazni; nigdy tak
bardzo czlowiek nie zyje fantazja, jak w latach dzieciecych.

U dziecka rzeczywisto§é absorbuje tylko czastke duszy,
reszte zaludniaja twory wyobrazni, pelno w niej istot mi-
tycznych, zakletych krolewiczéw, smokéw, krasnoludkow;
kazda zabawka, drzewo, kwiatek, rzec moina, sprzet kazdy,
zyje w umySle dziecka jakiem$ fantastycznem zyciem. Dla-
tego tak bardzo umystowi dzieciecemu odpowiada bajka,
dlatego tak bardzo jej pragnie, bo jest ona jakby wuzupel-
nieniem jego wewnetrznego zycia.

Nawiasem moéwige, przekonalam sie w mej praktyce nau-
czycielskiej, ze najlatwiej trafié¢ do umysiu dziecka, najla-
twiej je czego§ nauczyé, dzialajagc na jego wyobraznie. Gdy
sie wykladowi nada forme barwng, zywa, malowang jaskra-
wemi kolorami, gdy sie réwnoczeSnie poruszy struny uczu-
ciowe u dzieci, wtedy dzieciaki tak sie zapatrza, zasluchaja

w tworzgcy sie przed oczami ich duszy obraz, ze mozna je -
utrzymaé¢ w skupieniu ezas dlugi i wrazenie wykladu nie

predko zatrze sie¢ w ich pamieci.

Ale nie odchodZmy od tematu.

Dziecko w swych pierwszych latach zycia, przezywa po-
dobnie, jak ludy, budzace sie do cywilizacji, swoj okres ba-
jeczny; gdy Swiat wewnetrzny fantastyczny przepelni nie-
jako jego istote, pragnie sig¢ nim podzielié z otoczeniem, wy-
powiedzieé¢ sie na zewnatrz.

Ludy, budzace sie w tym okresie rozwoju, tworza tysigce
legend, podan; bujniejsze stwarzajg ludowe epopeje, dziecku
wygadaé sie trudno, bo mowg jeszcze nie wilada nalezycie,
obawia sie, ze sie wyrazi niewlaSciwie, ze go niezrozumieja,
chwyta wiec oldwek do reki i nim pragnie sie wypowie-
dzieé. Wprawdzie i ol6wek nie bardzo go jeszcze stucha,
ale przychodzi mu na pomoe wyobraznia, upicknia niezgrab-
ne kreski, uzupelnia braki, i zamienia nieudolne bazgroty
w pigkne obrazki, tak samo jak czyni z poskrecanych gal-
gankow w oczach dziecka Sliczne, kochane lalusie.
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Te bazgroty dziecka ciesza je, bo daja mu pierwsza roz-
kosz tworzenia, bo jest to jego praca zupelnie samodzielna,
poczeta gdzieS w glebi jego duszyczki, rysuje wiec zazwy-
czaj zapamietale, naturalnie, jesli mu starsi nie przeszkadzaja,
nie wy$Smiewaja. Rysowanie staje sie najulubiefiszg zabawsg
dziecka, : ‘

Zazwyczaj tak bywa, dopdéki nie péjdzie do szkoly i nie
zacznie sie uczy¢ wedle stare] metody rysowania linij pros-
tych, kwadratéw, gwiazd i t. d. z wzoru na tablicy. Nie
bede sie zatrzymywala nad wykazaniem wszelkich ujemnych
stron tej metody, gdyz pomimo, ze gdzie niegdzie jest jesz-
cze stosowang, ogél nauczycielstwa ma juz o niej sgd wyro-
biony, zaznacze tylko, ze nauka rysunkéw w nizszych kla-
sach na podstawie form geometrycznych, obeych, nic nie mé-
wigeych dziecku, ze wzoru na tablicy stanowi formalng kleske
dla umystowosci dziecka. Stanowi kleske i to ciezka, bo
psuje, odbiera mu rado$é, jaka mu rysowanie dawalo i ta-
muje rozwdéj jego dziedziny umystowej, moze najbardziej
bujnej, najbardziej tworczej.

Najlepsza oceng tej dawnej metody jest niecheé, niemal
nienawi§é, ktérg dzieci do niej czuja.

Objaw ten spotykatam u wszystkich dzieci; te, ktére

przychodzily do gimnazjum, juz uezone dawng metoda, albo
odnoszg sie z wielkiem uprzedzeniem do nauki rysunkéw
i dopiero musza sie przekonaé, Ze przeciez to przyjemnosé,
a nie lekeja, jak one twierdza, albo lekcewazs sobie zupel-
nie poprzednia nauke i zapytane czy umieja co rysowac, co
rysowaly w poprzedniej szkole, méwig ,ee! nic nie umiemy,
myérhy rysowaly tylko takie wzory z tablicy”, co w ich
przekonaniu nie zasluguje nawet na nazwe rysunku.

Z tych sadéw mozemy wywnioskowaé, czego dzieci w ry-

sunku szukaja, ze nie jest on dla nich jakas§ sztuczka, jaka§

zrecznoscig, pozwalajgca im po dlugoletniej nauce naryso-
waé lub namalowaé co§ udatnie, jak to de facto bylo celem
dotychczasowej nauki rysunkéw w szkole, ale zZe stanowi
wazny dzial ich zycia umyslowego, oparty na nieodzownej
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u dziecka potrzebie wrazeii zmystowych, specjalnie wzroko-
wych. Zaspokojenia tej potrzeby szuka dziecko przede-
wszystkiem w przyrodzie, cals duszg wyrywa sie do pol
i las6w, caly §wiat chciatoby objaé swemi ciekawemi S§lep-
kami, a gdy nie widzi czego w naturze, chce zobaczyé choé
na obrazku, narysowane, Rysunek jest dla niego jakby od-
biciem natury z jednej strony, z drugiej, gdy wybbraienia

niejako przepelniaja mu dusze; chce je przelaé na papier, -

chce skrystalizowaé w rysunku. Dlatege rysunek u dziecka,
to zycie, to akeja, to niejako uciele$nienie jego myS$li, moze

byé nawet nieudolny, niezgrabny, ale niech co§ moéwi, fan-

tazja go wykoficzy, ale niech jg pobudzi, niech do niej zagada.

Ten poglad na dawniejszg nauke rysunkéw, ten zal do
niej za zaprzepaszczenie zdolnoSci zdarza mi sig¢ ezgsto spo-
tykaé i u starszych os6b. Tlez razy starsi, patrzgc na na-
iwne w wykonaniu, ale peine rozmachu i fantazji kompo-
zycje swyeh dzieci moéwili mi z westchnieniem ,ach i ja
miatam tam troche zdolnoSci rysunkowych za mlodu, tak
lubitam rysowaé, ale tak mnie wueczono, Ze najdrobniejsze]
rzeczy nie potrafie teraz samodzielnie narysowaé, choé tak
ladnie przerysowywalam ze wzoru”, Niektérzy znéw sie

dziwia.. ,Jak te dzieciaki cieszg sie temi malunkami, a dla

nas, za naszego dziecifistwa lekcja rysunk6éw byla najeiez-
sza, najtrudniejsza lekcja. WoleliSmy matematyke, jezyki —
wszystko, byle nie rysunki”.

I na tych dorostych, starszyech malkontentach mozemy
obserwowaé wyniki dawnej metody uczenia; nie tylko ze psula
im dziecinng rado§é rysowania, odebrala zamilowanie do ry-
sunkéw, ale de facto, pomimo wlozonej pracy i trudu, nie
nauczyla niczego, nie dala poeczucia rysunkowego.

Zapewne, ze wybitnie utalentowane jednostki zawsze, na-
wet w niepomyS$lnyech warunkach, potrafiag sie wybié, ale
nawet u wielu malarzy mozna zauwazyd pewna nieSmiatos¢,
rezerwe w wypowiadaniu sig, brak fantazji i rozmachu, po-
zwalajacych domy§$laé sie, Ze nieumiejgtna, poczatkowa nauka
nie rozwinela, ale podciela skrzydla ich talentowi.
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Obserwuje od lat kilku dzieci, ktére ucza si¢ rysowaé
wedlug nowych metod, nowych pradéw. Wlasciwie wyrazi-
tam sie niedokladnie, bo do dzieci tych nie stosowalam zad-
nego gotowego systemu, cheac sobie system wyrobi¢ na
podstawie obserwacji, czynionych nad niemi. Zostawiatam
wiec im zupelng swobode przy rysowaniu tak, Ze mozna po-
wiedzieé, ze wlasciwie uczg sig one same, a moja rola, jako
nauczycielki, ogranicza sie do wyrazania sadow o ich pracy,
dawania rad i wskazéwek, o ile ich zadaja, no i do takich
formalnych pouczeii, jak operowaé pedzlem, farbami i t. d.

Poprawiam i pomagam w robocie tylko tym, ktore so-
bie tego bardzo zycza i to przy rysowahiu z natury; jest
ich procent niewielki, gléwnie miedzy uczenicami gimna-
zjalnemi, te dzieci, ktére od poezatku ucza sig u mnie, za-
zwyczaj nie zycza sobie zadnych poprawek, ani pomocy,
daja sobie rade same, mnie pytaja tylko o zdanie. Mam
i takie, ktérym choé¢ od kilku lat ucza sie u mnie, nigdy ni-
czego nie poprawilam. Sg to jednostki zdolniejsze, samo-
dzielniejsze umystowo i uwazalam, ze tej swojej samodziel-
nosci strzegq bardzo.

Przyznam sig szczerze, ze nie tak latwo przyszlo mi sta-
naé na tem stanowisku, jako nauczycielce, taka dziwng wy-

" .dala mi sie z poczatku lekcja, podezas ktérej nic sie nie

robi, tylko chodzi po klasie i rozmawia z dzie¢mi na temat
jch robé6t, choé bylo mi to o tyle latwiej, Ze nie mialam za

sobg rutyny nauezycielskiej, tylko rozpoczetlam swg prace

nauczycielska zupelnie samodzielnie. Im dtuzej jednak obser-
wuje dzieci, im glebiej wnikam w istot¢ nmauczania, tem jas-
niejszem mi wydaje sie, ze uczacy dzieci rysowaé, musi byé
przedewszystkiem psyehologiem i ze jstanowiska psycholo-
éiuéznegd, a nie rysowniczego patrzeé na poczatkowe ro-
Bgty dzieci.

Wezystkie my§li, ktére tu poruszam, opieram na obser-
wacji, czynionej na dzieciach i przyznaje otwarcie, ze pod

 wplywem tej obserwacji poglady moje na metode nauczania

przeszly cala ewolucje.
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7 poczatku mej praktyki nauczycielskiej wierzylam w po-
tege rysowania z natury i koniecznosé przejSeia studjum

natury, nim sie zacznie naprawde rysowad, dawalam wiec

dzieciom do rysowania i malowania co tylko moglam z na-
tury; dzi§ jednak zrozumialam, ze wiek dziecieey ma swoje
wlasciwe zdolnosei, a to zadze wypowiedzenia sie oféwkiem,
ogromnie rozwinieta fantazje, bezkrytycznosé, ktéra mu daje
$mialo§é rysowania na wszelki temat tak np. bitwy pod
Grunwaldem, jak obrazu piekla i nieba, wreszcie ogromne
ukochanie rysunku, i ze obowiazkiem uczacego jest wlasnie
wykorzystaé te zdolnosei i zdobyé w tym czasie swym ma-
fym uezniom to, czego pdézniej nauczyé trudno, prawie nie-
podobna, a wiec Iatwo$é, Smiatosé w wypowiadaniu fsie ry-
sunkiem, 6w rozmach, owa fantazje, pomystowosé, a wresz-
cie poczucie i zrozumienie piekna, ktore im zostang na cale
zycie. Przytem musi ciagle pamietaé, ze nauka rysunkoéw
ma w rozwoju umystowym dziecka, nie tylko specjalne, ale
ogélno ksztaleace, bardzo glebokie znaczenie.

Zeby jednak rzeczywiScie spelnila swoje zadanie musi
byé, zdaniem mojem, prowadzong zupelnie swobodnie tak,

. zeby dziecko przy lekeji czulo te samg rado§é, co przy ry-

sowaniu dla siebie. Swoboda wieec w wyborze tematu, ma-
terjatu jest tu koniecznym warunkiem. Z tego wzgledu nie
daje prawie nigdy wiekszej iloSei dzieci jednego tematu do
rysowania, chyba, ze kilkoro ich ten sam temat sobie wy-
bralo, dajmy na to ilustracje przeczytanego ustepu, moéwiae,
ze wiedzg doskonale, jak to marysowad. Widocznie maja
jasny obraz przed oczami wyobraZni i kazde wtedy rysuje
po swojemu.

Swobodny wybér tematu przez dziecko uwazam dlatego
za tak wazny, ze dziecko zazwyczaj wybiera sobie ten te-
mat, ktéry zna dobrze lub ktéry mu sig wyraznie rysuje
w umy$le, dlatego zabiera si¢ do rysowania z ochota, werwa,
rysuje Smiato, nateza swa my$l, skupia uwage, stara sig so-
bie przypomnieé dokladnie szczegSly, zeby tylko wybrany
temat najlepiej rysunkiem oddaé. Wogdle wklada w swéj
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‘rysunek tyle intensywnej pracy, na jakaby nigdy nie zdo-

bylo sie przy najstaranniej prowadzonej lekcji przy nau-
czycielu. Pracuje jednak samodzielnie, twérczo dla wlasnej
przyjemnoéei i dlatego ta praca go nie meczy, tylko cieszy.
Nie da sie jednak zaprzeczyé, ze takie rysowanie, pomimo
bledéw i nieudolnego wykonania, posuwa wiedze rysowni-
czg dziecka naprz6d, nie méwiac o tem, ze przyzwyczaja je
my$leé, zastanawiaé sie, skupiaé swa uwage i to z pobudek
czysto rzeczowych, co ma nawet wychowaweze znaczenie.
Gdy za$ cata klasa ma rysowaé na temat, dany przez
nauczyciela, wtedy wiekszos§é klasy nie bedzie miala zazwy-
czaj ochoty do rysowania tego tematu i bierze sie do ro-
boty bez tego impulsu, tego zapalu, ktéry wlasnie stanowi
podniete w pracy, a ze czesto i wyobrazefi o temacie nie
maja jasnych, zazwyczaj zagladaja do zeszytéw zdolniejszych

kolegéw 1 wzoruja sig na ich rysunkach-—bierzmy pod uwage '

bardzo rozwiniety zmys! nasladowniczy u dzieci—przez co
lekeja traci zupelnie swoja wartosé.

Z tych wzgledéw przyszlam do przekonania, Ze najracjo-
nalniejszg i niemal jedyna droga w nauczaniu poczatkowem
rysunkéw jest rysunek z wyobrazni czyli kompozycja, czy
tez, jak dzieci nazywaja, rysowanie z glowy. Utwierdza
mie w tem przekonaniu to, ze dzieci to rysowanie z glowy
najbardziej lubia i ze wlasciwie u nich tylko taki rysunek
ma prawdziwe obywatelstwo.

Zauwazylam, ze im dzieci mlodsze, tem latwiej wybie-
raja temat, tem s3 $mielsze w rysowaniu; zazwyczaj nim
przyjde na lekcje, juz maja zeszyty przygotowane—a zara-
zem i temat do rysunkéw, zawsze sie spiesza—i bez namy-
stu zabierajg sie do rysowania i malowania. Nic im nie
praeszkadza, tym najmltodszym, siedmio-o§mioletnim, ze dzie-
sieé razy z rzedu maluja domek, drzewa, dzieci, ten sam
temat z malemi zmianami powtarzajg wielokrotnie, tak jak

potrafia w nieskoficzono§é sluchaé tej samej bajki z jedna-
kowem zajeciem.
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Ci, o rok starsi, sg juz wybredniejsi w doborze tematu
i mozna tu obserwowaé ich indywidualne upodobania i uspo-
sobienia; dzieweczynki rysuja zazwyczaj panie, dzieci, kraj-
obrazy, ilustruja bajki; chlopey —to znéw przedewszystkiem
bataliei; armaty, Zzolnierze, konie, wreszcie okrety, ma-
szyny—oto ich ulubione tematy. Jedna z moich uczenic,
juz teraz 12-letnia, od najmlodszych lat rysowala rycerzy,
powstaficéw, ale tez cechuje ja zupelnie nie kobiece uspo-
gobienie. Jeden chlopczyk—teraz skoficzyl lat dziesigé, ma
specjalne zamitowanie do mechaniki i fizyki, lecz rysuje
tylko najrozmaitsze motory swego wymystu, maszyny, samo-
chody, aeroplany; inne tematy nie przedstawiaja dla niego
wiekszego interesu.

Nie zdarzylo mi sie od poczatku roku, zeby w tych niz-
szych klasach, u mlodszych dzieci, spytalo mie ktére, co
ma rysowaé; one zawsze wie,dia, co rysowaé i nigdy prawie
nie czuja same potrzeby mojej rady, wskazéwek. Ci starsi,
z klas wyzszych, pytaja czasem . coO majg rysowaé, ale za-
zwyczaj, gdy im wymysle jaki§ temat, odpowiadaja: ,e ja-
bym to albo tamto wolal”, widocznie, méj temat pods_unal
im jaki$ pomysl, i ten, jako wlasny, ma dla nich wiecej powabu.

Wszystkie jednak bez wyjatku rysowaé bardzo lubia,
targuja sie o lekcje, Zeby byty dluzsze i Zeby byly jak
najczesciej. .

Zachodzi teraz kwestja, jaka powinna by¢ rola nauczy-
ciela rysunkéw malych dzieci, przy tym sposobie prowa-
dzenia lekcji. Jak juz wspomnialam, moja rola ma cha-
rakter doradezy, a lekcje—dyskusji.

Np., gdy zobacze, e ktore z tych najmniejszyech nary-
sowalo chatke, a tuz obok niej chiopca wiekszego od niej
i pedzacego konia, mniejszego od siebie, pytam, ,czy ten
chlopezyk mieszka w tej chacie”, a gdy mi powie, Zze tak,
pytam dalej ,a jakzez on sie tam zmiedei, gdy jest wiekszy
od chatki”. Wtedy dziecko zazwyczaj zmiarkuje natych-
miast swéj biad i jesli obrazek jest tylko rysowany, chwyta
gume i rysuje chlopeca, ktoryby sie moégl zmiedcié w chatce.
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I oto pierwsze zwrécenie uwagi na stosunek, proporeje
rysowanych przedmiotow.

Gdy sie nie da juz poprawié, obrazek jest malowany,

'wtedy zwyczajnie wzywa na pomoc fantazje i wymy§la na

poczekaniu jakie§ tlumaczenie, dajmy na to: ,ten chtopezyk
nie jest z tej chatki, bo ona jest zaczarowdna, tam miesz-
kaja krasnoludki, a ten kofi jest takze krasnoludkéw, dla-
tego takic maly”. =

Gdy zobacze, ze ktére§ narysowalo na pierwszym planie
mniejsza postaé, a na dalszym wigksza, méwie mu ,Popatrz
przez okno prawda, Ze ten pan na koficu ulicy wyglada
jakby byl mniejszy od tego dziecka, ktére stoi pod oknem,
jak myslisz, dlaczego? No dlatego—odpowiada—ze stoi da-
lej, to go tak dobrze nie widaé jak tego chtopezyka, ktéry
stoi blisko. Bardzo slusznie, ale dlaczego na twoim rysunku
tam tego pana z daleka, widaé lepiej, niz tego z bliska?”

Gdy inne narysuje postaé niepropnrcjonalng z krétkiemi
rekami, méwie ,stafi na chwile i spusé raczke, dokad sigga?
prawda troche powyZzej kolana, a czemu twoja pani ma
raczki tylko do pasa?”

Jesli ktére maluje trawe jasno-zielonym kolorem, a niebo
ciemno-niebieskim, radze mu, zeby popatrzylo przez okno do
ogrédka i zobaczylo jaka jest prawdziwa trawa i prawdziwe
niebo. D '

Gdy narysuje domek o pochylych Scianach, pytam je:
,Jak myslisz, gdyby nasz dom mial takie pochyte Sciany,
coby z nim sig stalo?” ,Mozeby sig zawalil” —odpowiada. —
Widzisz, to i twéj dom gotéw jeszcze zawalié sie, kiedy
mu zrobisz takie krzywe Sciany”. ;

I w ten sposéb, w takich dziecinnych pogadankach za-
poznaja sie dzieciaki z najwazniejszemi, naturalnie najpry-
mitywniejszemi prawami rysunkowemi; zauwazylam jednak,
7e nawet te najmniejsze, uwagi w tej formie, doskonale ro- .
zumieja, wystrzegajy sie na przyszlosé popelniania tych sa-
mych bledéw, widocznie, przy rysowaniu mys§la.
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Ze starszemi prowadze lekeje w podobny sposdb, tylko
w troche powazniejszej formie i przyzwyczajam je, jako do
najwyzszego kryterjum, zwracaé sie do natury. Gdy ktéry
nie moze daé sobie rady z nogami konia, radze mu, Zeby
popatrzy! na zywego konia przez okno, gdy inny niekon-
tent z pozycji swego rycerza, méwie ,popro§ kolege, zeby
ei na chwilke tak stanal, jak chcesz, zeby stal twdj rycerz”.

“Powoli dzieci przyzwyczajaja sie kontrolowaé swoja prace
naturg — trzeba przyznaé, ze prawie z kazdym tygodniem
wzmaga si¢ w nich autokrytycyzm, stajg sie dla siebie co-
raz bardziej wymagajqcemi i wtedy coraz czeSciej zwracajq
sie“same po rade do natury, zastanawiaja sie nad nig uczg

sie ja obserwowaé na kazdym kroku, bo im to ulatwia ry-

sowanie. Tak kiedys jedna dziewczynka nie mogla sobie
daé rady z zorza wieczorna, a koniecznie cheiala, zeby na
jej obrazku bylo zachodzace stoiice, na druga lekcje moéwi
mi jednak uradowana: ,Ach juz teraz potrafi¢ narysowaé
zachdd slerica, bom mu sie wezoraj doskonale przypatrzylta”.
Przeciez tyle razy widziala zachodzgce slofice, a przypa-
trzyla mu sie dopiero teraz, gdy jej to bylo potrzebne do
rysunku.

Inna nie zdawala sobie sprawy z réznicy miedzy wierzbg
a brzoza, mimo, Ze si¢ uczyla botaniki, i na rysunku nie
umiata pochwycié ich pokroju, ale umyslnie poszta do parku,
zeby sie drzewom przypatrzyé i potem mdéwila mi z trium-
fem. ,Teraz to juz wiem doskonale, jaka to brzoza, przy-

- patrzylam jej sie¢ umySlnie, Zeby poprawié ja sobie na
rysunku.

U starszych dzieci zauwazylam nieraz, Zze zupelnie samo-
dzielnie, poza lekcja, korzystajac z jakiej§ nadarzajacej sie
sposobnosci, szkicuja sobie studja z natury, zeby potem
sowaniu. I oto w taki sposéb wszystkie, od tych rysunkéw
z gtowy, przechodzg same do natury.

Jest to wedlug mego przekonania obecnego jedyna forma,
w jakiej dzieci mogg studjowaé nature. Dawniej dzielitam
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rozpowszechniong zasade, ze jedynie nauka rysunkéw z na-
tury przedstawia dla rozwoju dziecka jaka§ wartos$é; obser=
wacja i do§wiadczenie przekonaly mnie jed-
nak, ze dzieci do studjowania natury samej dla
siebie, majg za malo skupieniaicierpliwosci,
to jest potrafiag czasem z natezeniem uwagi
przestudjowaé jaki§ szczeg6l, ruch lub przedmiot, ale gdy
im to jest specjalnie potrzebnem, bez tej pod-
niety, studjowanie samo nuzy je. Zresztg dzie-
ciom wystarcza symbol, jest to juz cecha ich wieku, gdy
zrobia co§ troche podobnego, co rzeczywisto§é przypomina,
juz sa zadowolone i chea robié co$ innego.

Brak czasu nie pozwala mi zatrzymaé sie dluzej nad ta
kwestja, naszkicowalam tylko w ogélnych zarysach moje
spostrzezenia nad rysunkami dzieci i wnioski, do ktérych
przyszlam na ich podstawie, na zakoficzenie chce jeszeze
rzucié okiem na nauke rysunku dzieci ze stanowiska ogdlno-
pedagogicznego, a wlasciwie ze spostrzezef nad rysunkami
dzieci wyprowadzi¢ ogélno-pedagogiczne wnioski.

Widzimy, 7e nauka rysunkéw, postawiona w ten sposéb,
jak przedstawilam, jest zasadniczo rézng od wszelkiego nau-
czania w naszych szkolach. Tam starsi, powagi, wiladze

- szkolne ukladajg program lekcji, tu dziecko samo, powodo-
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wane wewnetrzng potrzebg wypowiedzenia sig, obmysla so-
bie rodzaj i temat swej pracy — tam SciSle pracuje wedle
planu i wskazéwek nauczyciela — tu trudzi sig zupeinie
samodzielnie, samo ma sobie zdawaé sprawe ze swych wyo-
brazen i samo szukaé $rodkéw wypowiedzenia si¢ rysun-
kiem — tam nauczyciel panuje nad umyslem dziecka, na-
rzuca mu swe pojecia, zmusza do wyuczania si¢ — tu nau-
czyciel zostawia mu zupelng swobodg, tylko zwraca uwage,
jesli 7le wykonal, a zada tylko tego, zeby samo dochodzilo
prawdy — tam wszystkie dzieci uczg sig tego samego, tym
samym spcfsobem — tu kazde pracuje nad czem innem, sto-
sownie do swych wiadomosei, upodobafi i nastroju — tam
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wreszcie praca staje sie dla dzieci ciezkim obowigzkiem,

tu — ulubiona rozrywka. -

Taka jest réinica w sposobie nauczania; zastanéwmy s1q
nad rezultatami tych tak zasadniczo réznych metod peda-
gogicznych, wprowadzonych w czyn.

Zdajemy sobie wszyscy dobrze sprawe z rezultatéw dzi-
siejszej nauki szkolnej, tak dysproporcjonalnie skromnych
w stosunku do nakladu sit i pracy tak nauczycieli jak
i uezniéw. Uczniowie po kilkunastoletniej pracy w szkole
wynoszg z niej tylko pewien zaséb wiadomosei i to chao-
tyeznych — nie umiejg jednak z tych wiadomosci wyprowa-
dzaé samodzielnych wnioskéw, nie umiejg zapomoca wias-
nych badah i spostrzezehn rozszerza¢ ich i poglebiaé, jed-
nem stowem, nie umiejg samodzielnie pracowaé umysltowo,
samodzielnie mys§leé. Umyslowos§é wieksgoéci naszej mlodziezy
po wyjsciu ze szkoty, nie przedstawia kaida sama w sobie
jakiejs jednostki, ze sie tak wyraze, indywidualnie skrysta-
lizowanej, to jest, umiejacej zy¢é swem samodzielnem, odrgb-
nem zyciem, ale raczej robi wrazenie jakiego§ automatu,
ktéry, przez tyle lat nakrecany przez drugich, zatracit swe
twércze pierwiastki i tylko prawem bezwladno$ci poruszaé
sie moze. Kazdy, znajacy blizej naszg mlodziez, nie poméwi
nas o przesade i przyzna, ze w tem wlasnie lezy tragedja
i mtodziezy, i nauczycieli, ze po tylu latach walk i trudéw
do takich dochodza rezultatéw. Kto wie, moze wiasnie dla
tego, ze nauka byla czesto walka i trudem zamiast rado-
§cig zycia,

Do jakich rezultatéw dojdziemy przy wyzej oméwionéj
metodzie rysunkéw, trudno dzi§ napewno twierdzié; prz y-
puszczam, ze dzieci, tak uczone, beda wszyst-

kie rysowaé bez wzgledu na to czy majg lub®

nie maja tallentu, tak jak wszyscy ludzie wyksaztalceni

umiejg jako tako wyrazaé sie piérem i Ze wlaSnie ta zdol-

no§é bedzie stanowita jedng z jasSniejszych

stron ich zycia, tak jak stanowila jasny punkt w nau-

ce szkolnej, dalej — Ze bedg mialy poczucie rysun-
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kowe i beda rozumiaty i odczuwaly piekno
sztuki malarskiej.

Ale choéby ktére nie nauczylo sig rysowaé, to przy sa-
mej nauce zyska tyle korzysci, ze wyeisng one silne pigtno
na jego umystowosei. Pozwolono mu bawié sie, a ono przy
tej zabawie nauczylo sie¢ pracowad, obserwowaé, my§leé, zo-
stawiono mu swobode, a ono wlasnie przy tej swohodzie
przywykto skupiaé uwage, kazano mu i§6 o wlasnych silach,
a ono tak sie rozmilowalo w tej samodzielnosci, ze strzeze
jej jak swego drogiego przywileju, powiedziano mu ,chcesz
znalezé prawde, wpatrz si¢ w przyrode”, a ono w niej je-
dynie nauczylo sig szukaé prawdy i piekna, pozwolono mu
wreszcie pracowaé wedlug swego upodobania, a ono obja-
wilo swe twdércze pierwiastki.-

Do tego wszystkiego doszlo o wlasnych silach, wlasnym
trudem i wtasnie to wdrazanie dziecka od lat
najmlodszych do samodzielnej twérczej pracy,
to moze najwieksza zaleta tej metody, ktéra w ten
spos6b nie staje w poprzek naturze. dzieciecej, jak dotych-
czasowe metody, ale dopelnia ja, dopomaga jej w wyzwole-
niu jego indywidualnosci, ono za§, jakby instynktownie to
odezuwajac, garnie sig¢ do niej cala swy duszyczka, tak jak
stroni i ucieka od innych réznych systeméw nauczania
i w ten sposéb zdaje sie wolaé do nas wszystkich: ,Na tej
drodze prawdy szukajcie,— szukajcie przedewszystkiem wy,
ktérym przy$wieca w zyciu wiecznie miody ideal piekna”.

Krakéw 1911 r.

WYOZ,
\ARCI WIEKIED

e s A e b

'BtBLnorEKﬂ ~

19






